ADMIRANT EL MON

FILOSOFIA 3/18






A

TTHEW LIPMAN - ANN M. SHARP

DIVILR AN

2L MON

MANUAL D'INSTRUCCIONS PER ACOMPANYAR EL KIO | GUS

Traduccid, adaptacié i comentaris de Josep M. Terricabras

Eumo Editorial
Universitat de Girona / Universitat de Vic



COL-LECCIO FILOSOFIA 3/18
Director: Joan Manuel del Pozo

Titol de I'edici6 original americana:
WONDERING AT THE WORLD
© 1986. Matthew Lipman i Ann M. Sharp

Edici6 a cura de Josep Maria Terricabras

© d’aquesta edici6:
Eumo Editorial. C. de Perot Rocaguinarda, 17. 08500 Vic
Tel. 93 889 28 18 - Fax 93 889 35 41
www.eumoeditorial.com - eumoeditorial @eumoeditorial.com
—FEumo és I’editorial de la Universitat de Vic—

Universitat de Girona. Edifici Les Aligues. Placa de Sant Doménec, 3. 17004 Girona
Grup IREF (Innovaci6 i recerca per I’ensenyament de la filosofia)

Sant Agusti, 3, 1r B. 08012 Barcelona

ISBN: 84-7602-933-0



ADMIBANT EL MON






INDEX

Index tematic d’exercicis, pag. 33
Prefaci, pag. 41

Nota a I’edici6 catalana, pag. 51

Introduccid, pag. 53

Idea 1: ;Qui parla?
0.1 EXERCICI: {Qui parla?

0.2 PLA DE DISCUSSIO: ;Com poden dues persones explicar una sola historia?

0.3 PLA DE DISCUSSIO: ;Quan passa aquesta historia?
0.4 EXERCICI: ;De que va la historia d’en Kio?

0.5 PLA DE DISCUSSIO: ;Com parlarem de la historia d’en Kio i la Gus?

Idea 2: Narraci6
0.6 EXERCICI: Formes verbals de passat i de present
0.7 EXERCICI: Canviar el temps verbal d’una historia

Idea 3: Actes mentals
0.8 PLA DE DISCUSSIO: Actes mentals

Idea 4: Entendre i1 saber

0.9 PLA DE DISCUSSIO: Saber
0.10 EXERCICI: Saber

0.11 PLA DE DISCUSSIO: Entendre

Idea 5: Afirmar, suggerir i inferir

0.12 EXERCICI: Afirmar, suggerir i inferir
0.13 EXERCICI: Afirmar

0.14 EXERCICI: Suggerir

0.15 EXERCICI: Inferir

0.16 EXERCICI: Inferir

Idea 6: Histories 1 narracié d’histories
0.17 EXERCICI: Significats de la paraula “historia”

Idea 7: Admiracio
0.18 EXERCICI: ;Com seria, si les coses fossin diferents?
Cap. 1, pag. 65
Episodi 1, pag. 65

Idea 1: ;Que volen dir “meu” i “meva”?
1.1.1 EXERCICI: Els termes “meu / meva / meus / meves”

1.1.2 PLA DE DISCUSSIO: Els termes “meu / meva / meus / meves”



Idea 2: Gats

1.1.3 EXERCICI: La familia dels gats

1.1.4 PLA DE DISCUSSIO: La familia dels gats
1.1.5 PLA DE DISCUSSIO: El gat en poesia

Idea 3: Parlar en primera persona

1.1.6 EXERCICI: Primera, segona i tercera persona

1.1.7 EXERCICI: Primera, segona i tercera persona

1.1.8 EXERCICI: Distingir entre la narraci6 en la o en 3a persona

Idea 4: ;Que volem dir quan diem “probablement”?
1.1.9 PLA DE DISCUSSIO: Probabilitat
1.1.10 PLA DE DISCUSSIO: ;Quan dius “probablement”?

Idea 5: Fer mal fet

1.1.11 PLA DE DISCUSSIO: ;Ha fet res mal fet la Rita?
1.1.12 PLA DE DISCUSSIO: Una cosa “mal feta”
1.1.13 EXERCICI: Usos de la paraula “mal”

Idea 6: Jugar

1.1.14 PLA DE DISCUSSIO: Treballar i jugar
1.1.15 EXERCICI: Significats de la paraula “jugar”
1.1.16 PLA DE DISCUSSIO: Jugar

Idea 7: Noms

1.1.17 PLA DE DISCUSSIO: Noms

1.1.18 EXERCICI: Noms

1.1.19 EXERCICI: Diferents significats de la paraula “nom”

Idea 8: ;Que és un vei?
1.1.20 PLA DE DISCUSSIO: Veins i veinatge

Idea 9: Comparar

1.1.21 EXERCICI: Fer comparacions

1.1.22 EXERCICI: Fer comparacions especificant-ne, o no, el punt de vista
1.1.23 EXERCICI: Fer comparacions exactes o inexactes

1.1.24 EXERCICI: Descobrir relacions mitjancant comparacions

Idea 10: Personificaci6
1.1.25 PLA DE DISCUSSIO: Jugar a ser algi altre

Idea 11: Donar raons del que es diu

1.1.26 EXERCICI: Basar els judicis en raons
1.1.27 EXERCICI: Donar raons

1.1.28 EXERCICI: Donar raons

1.1.29 EXERCICI: Donar raons del que es diu
1.1.30 EXERCICI: Donar raons del que es fa

Idea 12: Semblances i diferéncies

1.1.31 EXERCICI: Reconeixer diferéncies i semblances mitjangant comparacions
1.1.32 EXERCICI: Semblances i diferéncies

1.1.33 EXERCICI: Relacions iguals i diferents

Idea 13: ;Que és ’orgull?
1.1.34 PLA DE DISCUSSIO: Sobre I’orgull



Idea 14: Posar exemples
1.1.35 EXERCICI: Posar exemples

Idea 15: Agrupar
1.1.36 EXERCICI: Agrupar

Idea 16: Classificacio I (Inclusid)
1.1.37 EXERCICI: Classificacio
1.1.38 EXERCICI: Classificacio

Idea 17: Classificacio IT (Exclusio)

1.1.39 EXERCICI: Classificacié

1.1.40 EXERCICI: Fer servir “només” per excloure
1.1.41 EXERCICI: Diferents significats de “només”
1.1.42 EXERCICI: “Tots” i “només”

Episodi 2, pag. 89

Idea 1: Proposits
1.2.1 EXERCICI: ;Poden tenir proposits les coses?
1.2.2 PLA DE DISCUSSIO: Els proposits com a raons per fer alguna cosa

Idea 2: Rols
1.2.3 EXERCICI: Rols
1.2.4 EXERCICI: Rols compatibles i incompatibles

Idea 3: Fer
1.2.5 EXERCICI: Significats de la paraula “fer”
1.2.6  EXERCICI: Dir i fer

Idea 4: Usos

1.2.7 EXERCICI: ;Quins usos pot tenir aixo?
1.2.8 EXERCICI: Usos i finalitats

1.2.9 PLA DE DISCUSSIO: Usos

Idea 5: Percepci6

1.2.10 EXERCICI: ;Que percebem, quan percebem?
1.2.11 EXERCICI: ;Que percebem, quan percebem?
Idea 6: Fer veure i fer creure

1.2.12 PLA DE DISCUSSIO: Fer veure i fer creure

Episodi 3, pag. 97

Idea 1: Inconsisténcia
1.3.1 EXERCICI: Consisténcia i inconsisténcia

Episodi 4, pag. 98

Idea 1: Desenvolupament de conceptes

1.4.1 EXERCICI: Desenvolupament de conceptes. A) Real
1.4.2 EXERCICI: Desenvolupament de conceptes. B) Ximple
1.4.3 EXERCICI: Desenvolupament de conceptes. C) Lent
1.4.4 EXERCICI: Desenvolupament de conceptes. D) Peix



Idea 2: Materia

1.4.5 PLA DE DISCUSSIO: Els estats de la matéria
1.4.6 EXERCICI: Tres estats de la materia

1.4.7 EXERCICI: Els canvis d’estat de la materia

Idea 3: Generalitzacio
1.4.8 EXERCICI: Generalitzacio

Idea 4: Associaci6 d’idees. Com una cosa ens fa pensar en una altra
1.4.9 EXERCICI: Associaci6 d’idees
1.4.10 EXERCICI: Associaci6 d’idees

Cap. 2, pag. 107
Episodi 1, pag. 107

Idea 1: Ordenar i fer diferéncies de grau

2.1.1 EXERCICI: Comparar diferéncies de grau
2.1.2  EXERCICI: Ordenar i fer diferéncies de grau
2.1.3 EXERCICI: Comparar diferencies de tipus

Idea 2: Sobre la incapacitat de veure-hi
2.1.4 EXERCICI: ;Com deu ser, aixo de no veure-hi?
2.1.5 PLA DE DISCUSSIO: Sobre la ceguera

Idea 3: Els cinc sentits principals

2.1.6 PLA DE DISCUSSIO: Sentir

2.1.7 PLA DE DISCUSSIO: Veure, tocar, tastar i olorar
2.1.8 EXERCICI: Els sentits

Idea 4: El que som capagos de fer
2.1.9 EXERCICI: Posar-se a punt
2.1.10 PLA DE DISCUSSIO: Habilitats

Idea 5: Fer coses i fer-les bé
2.1.11 EXERCICI: Fer les coses bé, fer-les malament, o no fer-les
2.1.12 PLA DE DISCUSSIO: Fer coses i fer-les bé

Idea 6: Bellesa
2.1.13 PLA DE DISCUSSIO: Ser maco
2.1.14 EXERCICI: Mapa conceptual de “maca”

Idea 7: Veritat
2.1.15 EXERCICI: Oracions que han de ser verdaderes i oracions que no

Idea &: Just
2.1.16 PLA DE DISCUSSIO: Justicia

Idea 9: Creure
2.1.17 EXERCICI: Creure i saber

Idea 10: {Que vol dir la Gus amb “realment la veritat”?
2.1.18 EXERCICI: ;Hi ha dos tipus de veritat?

10



Idea 11: ;Que té de bo, la veritat ?
2.1.19 EXERCICI: Bo

Idea 12: ;Que és una pregunta?
2.1.20 EXERCICI: Preguntes

Idea 13: Raonament hipotetic
2.1.21 EXERCICI: Oracions condicionals (“si..., aleshores...”)

Episodi 2, pag. 123

Idea 1: Preciosa
2.2.1 EXERCICI: Preciosa

Idea 2: ;Que és millor?
2.2.2  EXERCICI: Usar comparatius i superlatius

Idea 3: Comparar els sentits
2.2.3 EXERCICI: Comparar els sentits

Idea 4: Pensar
2.2.4 EXERCICI: Pensar
2.2.5 EXERCICI: Actes mentals

Idea 5: Senzilla
2.2.6  EXERCICI: ;Que és més senzill?

Idea 6: ;Que vol dir “clara”?
2.2.7 EXERCICI: Clara
2.2.8 EXERCICI: Significat de la paraula “clara”

Idea 7: ;{Que vol dir “rodona”?
2.2.9 EXERCICI: Rodé

Idea 8: Saber
2.2.10 PLA DE DISCUSSIO: Saber

Idea 9: Burra
2.2.11 EXERCICI: Significat de la paraula “burra”

Episodi 3, pag. 132

Idea 1: ;Que és real?
2.3.1 EXERCICI: ;Que és real?

Idea 2: La diferéncia entre veure i saber
2.3.2 PLA DE DISCUSSIO: Veure i saber

Idea 3: Fer
2.3.3 EXERCICI: Maneres de fer

Idea 4: Crear un objecte des de dins
2.3.4 PLA DE DISCUSSIO: Fer coses des de fora i des de dins
2.3.5 EXERCICI: Dins i fora



Cap. 3, pag. 147

12

Idea 5: Maneres alternatives de saber una cosa
2.3.6 EXERCICI: Maneres alternatives de fer una cosa

Episodi 4, pag. 136

Idea 1: Raonament analogic

2.4.1 EXERCICI: Raonament analodgic

2.4.2 EXERCICI: Practica de raonament analdgic

2.4.3 EXERCICI: Practica de capgirar analogies

2.4.4 EXERCICI: Associacions de colors per formar analogies

Idea 2: ;D’on ve la mel?
2.4.5 EXERCICI: Distingir “tot” i “només” en el cas dels origens
2.4.6 EXERCICI: Distingir qui ho fa de qui ho transporta

Idea 3: Noms que s6n com coses
2.4.7 EXERCICI: Les coses i els seus noms
2.4.8 EXERCICI: Els éssers vius i els seus noms

Idea 4: Mostrar i dir
2.4.9 EXERCICI: Mostrar i dir

Idea 5: Mostrar com es fa una cosa
2.4.10 EXERCICI: Mostrar com es fa una cosa

Idea 6: Ignorancia
2.4.11 PLA DE DISCUSSIO: Ignorancia

Idea 7: Tacte
2.4.12 EXERCICI: Tacte

Idea 8: ;D’on vénen les coses?
2.4.13 PLA DE DISCUSSIO: Origens

Idea 9: ;Per que les coses passen de la manera que passen?
2.4.14 EXERCICI: ;Com passen les coses?

Episodi 1, pag. 147

Idea 1: Vespre
3.1.1 EXERCICI: Les fases del dia

Idea 2: Venir son
3.1.2 PLA DE DISCUSSIO: Venir son
3.1.3 EXERCICI: Raonar sobre la son

Idea 3: ;Podem necessitar un conte?
3.1.4 PLA DE DISCUSSIO: (Hi ha gent que necessita contes per anar a dormir?
3.1.5 EXERCICI: ;Que hi ha de semblant i que de diferent en aquests contes?



Idea 4: Comparar la vida a pageés amb la vida a mar
3.1.6 EXERCICI: Vida en una granja o masia
3.1.7 EXERCICI: Raonar sobre el mar

Idea 5: Un somriure tort
3.1.8 EXERCICI: La poesia d’una boca torta
3.1.9 PLA DE DISCUSSIO: Tenir un somriure tort

Idea 6: Aigua
3.1.10 EXERCICI: Raonar sobre I’aigua

Idea 7: Actes verbals
3.1.11 EXERCICI: Actes verbals
3.1.12 EXERCICI: Actes mentals i1 actes verbals

Idea 8: ;Com s’ho va imaginar en Kio, que es tractava d’una balena?
3.1.13 EXERCICI: En Kio exclama “jEra una balena!”

Idea 9: Balenes
3.1.14 EXERCICI: Raonar sobre les balenes

Idea 10: Color
3.1.15 EXERCICI: Tasca de recerca. El color

Idea 11: Marques de naixement
3.1.16 PLA DE DISCUSSIO: Marques de naixement

Idea 12: ;Els animals tenen la intenci6 de fer les coses que fan?
3.1.17 EXERCICI: Raonar sobre si els animals poden raonar
3.1.18 EXERCICI: Intencions

Idea 13: Accident i coincidéncia
3.1.19 EXERCICI: ;Accident o coincidencia?

Idea 14: ;Pots saber que sap una balena?
3.1.20 EXERCICI: ;Pots saber que sap una cosa?
3.1.21 PLA DE DISCUSSIO: ¢Pots saber qué sap una balena?

Idea 15: Superficies
3.1.22 PLA DE DISCUSSIO: Superficies

Idea 16: El nom “Leviatan”
3.1.23 PLA DE DISCUSSIO: El nom “Leviatan”

Episodi 2, pag. 165

Idea 1: La paraula “segiient”
3.2.1 EXERCICI: Expressions de contigiiitat

Idea 2: Arbres
3.2.2 EXERCICI: Raonar sobre els arbres

Idea 3: Navols
3.2.3 EXERCICI: Raonar sobre els nivols



Idea 4: Gallines
3.2.4 EXERCICI: Les gallines en la literatura

Idea 5: Numerals i nombres
3.2.5 PLA DE DISCUSSIO: Nombres i numerals

Idea 6: ;Tenen nom les coses?
3.2.6 PLA DE DISCUSSIO: ; Tenen nom les coses?

Idea 7: ;Tenen ntimero les coses?
3.2.7 EXERCICI: Coses i nimeros

Idea 8: ;Ens inventem els niimeros?
3.2.8 EXERCICI: Escriure niimeros

Idea 9: ;D’on vénen els nimeros?

3.2.9 EXERCICI: ;D’on vénen els nimeros?
Idea 10: La paraula “i”

3.2.10 EXERCICI: Alguns significats de “i”

Idea 11: Comptar
3.2.11 PLA DE DISCUSSIO: Comptar

Idea 12: ;Que passaria si tot fos el mateix?
3.2.12 EXERCICI: ;Que passaria si tot fos el mateix?

Idea 13: ;Com s’ocupen dels seus fills les mares?
3.2.13 EXERCICI: Tenir cura dels petits

Idea 14: Esquirols
3.2.14 EXERCICI: Raonar sobre els esquirols
3.2.15 PLA DE DISCUSSIO: Pensar sobre els esquirols en poesia

Idea 15: Interpretar la conducta animal
3.2.16 EXERCICI: Interpretar el comportament animal

Idea 16: Conceptes

3.2.17 EXERCICI: Aplicar conceptes

3.2.18 EXERCICI: Mapa conceptual d’“abans de”

3.2.19 EXERCICI: Mapa conceptual de “més o menys aixi, “semblant”
3.2.20 EXERCICI: Mapa conceptual d’“enfadat”

3.2.21 EXERCICI: Mapa conceptual d’“accidental”

Episodi 3, pag. 180

Idea 1: ;Que passa en els galliners?
3.3.1 EXERCICI: Inventa’t la historia d’una gallina

Idea 2: Contradiccid
3.3.2 EXERCICI: Autocontradiccid

Idea 3: Invents
3.3.3 EXERCICI: Trobar i fer



Idea 4: La vida de les balenes
3.3.4 EXERCICI: ;Hauria de ser permes de matar balenes?

Idea 5: Arribar a descobrir llocs
3.3.5 EXERCICI: Tasca de recerca. ;Cap on viatgen les balenes?

Idea 6: Periodes vitals
3.3.6 EXERCICI: Periodes vitals

Idea 7: ;Podem saber que pensen els altres?
3.3.7 PLA DE DISCUSSIO: Altres ments

Idea 8: ; Voler una cosa ja significa poder-la fer?
3.3.8 PLA DE DISCUSSIO: Voler i fer

Idea 9: ;Pot ser dificil de parlar amb adults?
3.3.9 EXERCICI: Parlar amb altres

Episodi 4, pag. 186

Idea 1: ;Que és llegir?
3.4.1 PLA DE DISCUSSIO: ;Que és llegir?

Idea 2: ;Que és una paraula?
3.4.2 PLA DE DISCUSSIO: ;Que pots fer amb una paraula?

Idea 3: Llegir en Braille
3.4.3 EXERCICI: Llegir en Braille

Idea 4: “Gat escuat” com a burla
3.4.4 PLA DE DISCUSSIO: Burles

Idea 5: Suposar o conjecturar, i fer estimacions
3.4.5 EXERCICI: Suposicions i conjectures

Cap. 4, pag. 191

Episodi 1, pag. 191

Idea 1: Endevinar

4.1.1 EXERCICI: Endevinar

4.1.2 EXERCICI: Endevinar

4.1.3 EXERCICI: Calcular, fer estimacions

Idea 2: ;Podem saber que pensen els altres?
4.1.4 EXERCICI: ;Podem saber que pensen els altres?
4.1.5 EXERCICI: ;Que et sembla que pensen els personatges de Kio i Gus els uns dels altres?

Idea 3: La paraula “just”
4.1.6 EXERCICI: La paraula “just”

Idea 4: Dir que no
4.1.7 EXERCICI: Dir que no

15



4.1.8 EXERCICI: Negaci6 (amb noms)
4.1.9 EXERCICI: Negaci6 (amb adjectius)
4.1.10 EXERCICI: Negaci6 (amb verbs)

Idea 5: ;Pots predir que fara la gent?

4.1.11 EXERCICI: {Que fara la Maria?

Idea 6: Les paraules “dolent”, “lleig”, “desagradable”

4.1.12 EXERCICI: ;Quan ho dius, que una accid és lletja o que algt és dolent o desagradable?

Idea 7: La paraula “perque”
4.1.13 EXERCICI: La paraula “perque”

Idea 8: La paraula “perd”
4.1.14 EXERCICI: La paraula “pero”

Idea 9: Coneixer alguna cosa i coneixer algi
4.1.15 PLA DE DISCUSSIO: Coneixer alguna cosa i congixer algt

Idea 10: Ordres
4.1.16 EXERCICI: Ordres

Idea 11: La paraula “sisplau”
4.1.17 EXERCICI: L’us de “sisplau” i de “gracies”

Idea 12: Llegir paraules en cursiva
4.1.18 EXERCICI: Llegir paraules en cursiva

Idea 13: Canviar d’idea
4.1.19 EXERCICI: Com m’ha fet canviar d’idea el coneixement d’una cosa
4.1.20 EXERCICI: ;Sobre quines coses pots canviar d’idea?

Idea 14: Illes
4.1.21 PLA DE DISCUSSIO: Tlles

Idea 15: Aconsellar
4.1.22 PLA DE DISCUSSIO: Aconsellar, avisar i advertir

Idea 16: {Qui es pot casar amb qui?
4.1.23 PLA DE DISCUSSIO: ;Qui es pot casar amb qui?

Idea 17: Suposar i assumir

4.1.24 EXERCICI: Suposar

4.1.25 EXERCICI: El Pais de Suposem
4.1.26 EXERCICI: La paraula “suposar”
4.1.27 EXERCICI: Assumir

Episodi 2, pag. 208

Idea 1: ;Fins a quina hora podem estar llevats?
4.2.1 EXERCICI: ;Fins a quina hora podem estar llevats?

Idea 2: Fer torns
4.2.2 PLA DE DISCUSSIO: ;Quan és que esta bé de fer torns?



Idea 3: Granges de gallines
4.2.3 EXERCICI: Raonar sobre les granges de gallines

Idea 4: Matar animals
4.2.4 PLA DE DISCUSSIO: Matar animals

Idea 5: Menjar animals
4.2.5 PLA DE DISCUSSIO: Menjar animals

Idea 6: Ser membre d’una familia
4.2.6 PLA DE DISCUSSIO: Ser membre d’una familia
4.2.7 EXERCICI: Ser membre d’una familia

Idea 7: El rinoceront
4.2.8 EXERCICI: Raonar sobre el rinoceront

Idea 8: La foca
4.2.9 EXERCICI: Raonar sobre les foques

Idea 9: Cabres
4.2.10 EXERCICI: Raonar sobre les cabres

Idea 10: Locucions o frases fetes
4.2.11 EXERCICI: Locucions relacionades amb el temps

Idea 11: ;S6n animals els éssers humans?
4.2.12 EXERCICI: {S6n animals els humans?

Idea 12: Guerres futures
4.2.13 PLA DE DISCUSSIO: Guerres futures
Episodi 3, pag. 216

Idea 1: Cuques de llum
4.3.1 EXERCICI: Raonar sobre les cuques de 1lum

Idea 2: Llum
4.3.2 EXERCICI: La paraula “llum”

Idea 3: Ratpenats (ratapenades o ratapinyades)
4.3.3 EXERCICI: Raonar sobre els ratpenats

Idea 4: Definicio
4.3.4 EXERCICI: Definicid

Idea 5: Ecos
4.3.5 PLA DE DISCUSSIO: Raonar sobre els ecos i altres fendomens de reflexié

Idea 6: “jJo també s6c un ratpenat!”
43.6 PLA DE DISCUSSIO: Identificar-se amb animals

Idea 7: La Gus i el pardal
4.3.7 EXERCICI: ;Que és com el pardal?

17



Idea 8: Esperar
4.3.8 EXERCICI: Esperar
43.9 PLA DE DISCUSSIO: Esperar

Idea 9: Granotes
4.3.10 EXERCICI: Raonar sobre les granotes
4.3.11 EXERCICI: Pensar sobre les granotes en poesia

Idea 10: ;Pot la mateixa cosa tenir dos noms diferents?
4.3.12 EXERCICI: ;Pot la mateixa cosa tenir dos noms diferents?

Idea 11: Estrugos
4.3.13 EXERCICI: Raonar sobre els estrugos

Cap. 5, pag. 229

Episodi 1, pag. 229

Idea 1: Desitjar
5.1.1 EXERCICI: Desitjar

Idea 2: Admirar-se d’una cosa i admirar una cosa

5.1.2 EXERCICI: Admirar una cosa

5.1.3 EXERCICI: Admirar una cosa

5.1.4 PLA DE DISCUSSIO: Admirar una cosa

5.1.5 EXERCICI: Admirar-se d’una cosa

5.1.6  EXERCICI: ;Pots explicar una historia prodigiosa?

5.1.7 EXERCICI: Admirar una cosa i admirar-se del com i del perque

Idea 3: Estar perplex
5.1.8 EXERCICI: Estar perplex

Idea 4: Trobar naturals les coses
5.1.9 EXERCICI: Trobar naturals les coses

Idea 5: Senyals, indicadors, retols, cartells
5.1.10 EXERCICI: Senyals, indicadors, retols, cartells

Idea 6: Estar capficat
5.1.11 EXERCICI: Cartells que ens capfiquen

Idea 7: (Hi ha coses que desapareixen quan no es miren?
5.1.12 PLA DE DISCUSSIO: ¢Hi ha coses que desapareixen quan no es miren?

Idea 8: Plantes
5.1.13 EXERCICI: Raonar sobre les plantes

Idea 9: Cap reny
5.1.14 PLA DE DISCUSSIO: {Quan renyem?

Idea 10: La paraula “sempre”
5.1.15 EXERCICI: La paraula “sempre”

18



Idea 11: Lloc
5.1.16 EXERCICI: Lloc

Idea 12: Pensar
5.1.17 PLA DE DISCUSSIO: Pensar

Idea 13: ;Com ho sabem, que les coses existeixen quan no sén observades?
5.1.18 EXERCICI: ;Existeixen aquestes coses quan no sén observades?
5.1.19 EXERCICI: Coses inobservades

Idea 14: ;Pot desapareixer el mén?
5.1.20 EXERCICI: Acaba aquesta historia

Idea 15: ;Quina diferéncia hi ha?
5.1.21 EXERCICI: ;Quan és que la diferéncia s’acaba notant?

Idea 16: El mén
5.1.22 EXERCICI: Raonar sobre el mén
5.1.23 PLA DE DISCUSSIO: El problema de canviar el mén

Idea 17: Tocar
5.1.24 EXERCICI: Tocar
5.1.25 PLA DE DISCUSSIO: Estar en contacte amb el mén

Idea 18: ;Tocar és el principal criteri per saber que és real?
5.1.26 EXERCICI: ;Que és real?

Idea 19: De debo
5.1.27 EXERCICI: “De debo”, “realment”, “efectivament”

Idea 20: Apareixer
5.1.28 EXERCICI: ;Quan usem el terme “apareixer’?

Idea 21: Confiar
5.1.29 PLA DE DISCUSSIO: Confianga

Idea 22: ;On s6n els colors i els sons?
5.1.30 PLA DE DISCUSSIO: ;On sén els colors i els sons?

Idea 23: Bo
5.1.31 EXERCICI: La paraula “bo”

Idea 24: Voler experimentar el mon tal com ho fan els altres
5.1.32 PLA DE DISCUSSIO: ; Veus el que jo veig?

Idea 25: ;Hem de compartir el que sabem?
5.1.33 EXERCICI: Compartir el que sabem

Idea 26: Brillantor
5.1.34 EXERCICI: Brillantor

Episodi 2, pag. 253

Idea 1: Tortugues
5.2.1 EXERCICI: Tortugues
5.2.2 EXERCICI: Raonar sobre les tortugues



Cap. 6, pag. 259
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Idea 2: Fer mal als animals
5.2.3 PLA DE DISCUSSIO: Fer mal als animals

Idea 3: La paraula “com”
5.2.4 EXERCICI: La paraula “com”

Idea 4: Fer hipotesis
5.2.5 EXERCICI: Fer hipotesis

Idea 5: ;Hi ha fantasmes?
5.2.6 PLA DE DISCUSSIO: Fantasmes

Idea 6: ;(Es pot tenir por de no res?
5.2.7 EXERCICI: ;Pot algu tenir por de no res?

Idea 7: ;Poden pensar les mans?
5.2.8 EXERCICI: ;Et poden desobeir les mans?

Episodi 1, pag. 259

Idea 1: Un cavall anomenat Txaikovski
6.1.1 EXERCICI: Posar noms als animals domestics

Idea 2: Arribar a I’hora
6.1.2 EXERCICI: L’hora

Idea 3: Relacions entre nens i animals
6.1.3 PLA DE DISCUSSIO: Sobre nens i animals

Idea 4: Gossos d’invidents
6.1.4 EXERCICI: ;Poden els animals fer coses que les persones no poden fer?

Idea 5: ;Que poden entendre els animals?
6.1.5 EXERCICI: ;Que poden entendre els animals?

Idea 6: ;Poden estimar els animals?
6.1.6 EXERCICI: ;Els animals estimen les persones?

Idea 7: ;Com juguen els animals?
6.1.7 EXERCICI: ;Com juguen els animals?

Idea 8: ;Com ho sap la Gus, que en Kio vol muntar?
6.1.8 EXERCICI: Posar-se un mateix al lloc d’un altre

Idea 9: Fer torns
6.1.9 EXERCICI: ;Quan és adient que es facin torns?

Idea 10: ;Pot algt ensenyar alguna cosa a un altre?
6.1.10 EXERCICI: Ensenyar als altres

Idea 11: Saber com ets percebut pels altres
6.1.11 EXERCICI: Saber com ets percebut pels altres



Idea 12: Intencions
6.1.12 EXERCICI: Intencions

Idea 13: Causes, efectes i explicacions causals

6.1.13 EXERCICI: Seqiiencies causals i no causals

6.1.14 EXERCICI: Explicaci6 causal a través de cadenes narratives
6.1.15 EXERCICI: Causar amb intencid i causar sense intencio
6.1.16 EXERCICI: Raonament causa-efecte

Idea 14: No saber que dir
6.1.17 EXERCICI: Triar el que s’ha de dir

Idea 15: Fer el que es pot
6.1.18 PLA DE DISCUSSIO: Fer el que es pot

Idea 16: ;Se’t pot renyar per una cosa que no entens?
6.1.19 EXERCICI: ;De vegades és una bona excusa la ignorancia?

Idea 17: Imaginar
6.1.20 EXERCICI: Imaginar
Episodi 2, pag. 274

Idea 1: ;Hauriem de compartir sempre el que sabem?
6.2.1 EXERCICI: Compartir informacié

Idea 2: Inferir a partir de 1’observacié
6.2.2 EXERCICI: Inferir a partir de 1’observacié
6.2.3 EXERCICI: Inferir causes i efectes

Idea 3: Mussols
6.2.4 EXERCICI: Raonar sobre els mussols

Idea 4: La paraula “és”
6.2.5 EXERCICI: Usar el verb “ser (o ésser)”

Idea 5: Interrogatius
6.2.6 EXERCICI: Interrogatius

Idea 6: Admetre que tens por
6.2.7 EXERCICI: Sentiments raonables i no raonables
Episodi 3, pag. 279

Idea 1: Metafores
6.3.1 EXERCICI: Metafores

Idea 2: Sorra
6.3.2 EXERCICI: Raonar sobre la sorra

Idea 3: (Es possible de comptar-ho tot?
6.3.3 EXERCICI: Seriaci6
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Idea 4: ; Tot és compost de parts petites?
6.3.4 EXERCICI: ;Tot és compost de parts?

Idea 5: Espai
6.3.5 PLA DE DISCUSSIO: Espai

Idea 6: Temps

6.3.6 PLA DE DISCUSSIO: (Es moviment el temps?

6.3.7 PLA DE DISCUSSIO: (El temps és quelcom que podem mesurar?
6.3.8 PLA DE DISCUSSIO: Passat, present i futur

Idea 7: La paraula “0”
6.3.9 EXERCICI: La paraula “0”

Idea 8: Quantitat, qualitat i mesurament

6.3.10 EXERCICI: Qualitat i quantitat

6.3.11 EXERCICI: Quantitat i qualitat

6.3.12 PLA DE DISCUSSIO: (Quina relaci6 hi ha entre mida i excel-Iencia, és a dir, entre quan-
titat i qualitat?

Idea 9: Trops
6.3.13 EXERCICI: Trops

Idea 10: Associacio
6.3.14 EXERCICI: Associacio

Idea 11: Talps
6.3.15 EXERCICI: Pensar sobre els talps en poesia

Idea 12: Castors
6.3.16 EXERCICI: Raonar sobre els castors
6.3.17 EXERCICI: Pensar sobre els castors en poesia

Episodi 4, pag. 290

Idea 1: Aigua
6.4.1 EXERCICI: Raonar sobre I’aigua

Idea 2: Peixos
6.4.2 EXERCICI: Raonar sobre els peixos

Idea 3: Abelles
6.4.3 EXERCICI: Pensar sobre les abelles en la literatura

Idea 4: Pit-roigs
6.4.4 EXERCICI: Raonar sobre els pit-roigs

Idea 5: Fer-se cases
6.4.5 EXERCICI: Fer-se cases
6.4.6 EXERCICI: Fer-se cases

Idea 6: Canvi
6.4.7 EXERCICI: Mantenir-se igual, canviar i créixer
6.4.8 PLA DE DISCUSSIO: Permanencia i canvi



Idea 7: Dinosaures
6.4.9 EXERCICI: Raonar sobre els dinosaures

Idea 8: Fer alguna cosa diferent
6.4.10 PLA DE DISCUSSIO: Ser diferent i fer alguna cosa diferent

Cap. 7, pag. 297
Episodi 1, pag. 297

Idea 1: Fer inferéncies
7.1.1 EXERCICI: Inferir relacions
7.1.2 EXERCICI: Inferéncies inductives

Idea 2: Inferir intencions

7.1.3 EXERCICI: Inferir intencions

7.1.4 EXERCICI: Tenir intencions o proposar-se una cosa
7.1.5 EXERCICI: Fer inferéncies erronies sobre les intencions

Idea 3: Resoluci6 de problemes
7.1.6  EXERCICI: Resoluci6 de problemes
7.1.7 EXERCICI: Eliminar alternatives amb raonaments

Idea 4: Seriacid

7.1.8 EXERCICI: Narrar un esdeveniment

7.1.9 EXERCICI: Paragrafs embullats (I)

7.1.10 EXERCICI: Paragrafs embullats (II)

7.1.11 EXERCICI: Habilitat de raonament en la seriacio

Idea 5: Inferéncia informal
7.1.12 EXERCICI: Inferencia formal i informal

Idea 6: Persuasio
7.1.13 EXERCICI: Persuasio

Episodi 2, pag. 306

Idea 1: L’estiu i altres estacions
7.2.1 EXERCICI: Identificar I’estaci6

Idea 2: Arreglar
7.2.2 EXERCICI: Fer i reparar

Idea 3: Planificar
7.2.3 EXERCICI: Planificar. Fins i mitjans
7.2.4 EXERCICI: Planificar. Posar primer el que va primer

Idea 4: Problemes
7.2.5 PLA DE DISCUSSIO: Detecci6 i resolucié de problemes

Episodi 3, pag. 311

Idea 1: ;Existeixen els fantasmes?
7.3.1 PLA DE DISCUSSIO: ;Existeixen els fantasmes?
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Idea 2: ;Han de ser verdaderes les histories de fantasmes?
7.3.2 PLA DE DISCUSSIO: ;Queé fa verdadera una historia?
7.3.3 EXERCICI: Inventar histories

Idea 3: Recordar i oblidar
7.3.4 EXERCICI: Recordar
7.3.5 PLA DE DISCUSSIO: Recordar i oblidar

Idea 4: Recordar i intentar recordar
7.3.6 PLA DE DISCUSSIO: Recordar i intentar recordar

Idea 5: Bellesa en les coses naturals i en les artificials
7.3.7 PLA DE DISCUSSIO: ;Quina mena de coses sén boniques?

Idea 6: ;Esta bé matar balenes?
7.3.8 PLA DE DISCUSSIO: ;Que esta bé de matar?
7.3.9 EXERCICI: ;Hauriem de fer mai mal als animals?

Idea 7: ;Les coses boniques han de tenir parts boniques?
7.3.10 EXERCICI: Parts boniques
7.3.11 PLA DE DISCUSSIO: ;Les coses boniques tenen parts boniques?

Idea 8: Contraexemples
7.3.12 EXERCICI: El contraexemple d’en Kio
7.3.13 EXERCICI: ;Aquests contraexemples quines generalitzacions falsen?

Idea 9: ;Ha de ser veritat cada part d’una historia verdadera?
7.3.14 EXERCICI: ;Ha de ser veritat cada part d’una historia verdadera?

Idea 10: ;Pot ser bona una persona que faci coses dolentes?
7.3.15 EXERCICI: Les expressions “no dolent” i “no bo”

Idea 11: ;Que fa bona una persona?
7.3.16 EXERCICI: ;Que fa bona una persona?
7.3.17 EXERCICI: Ser “dolent”

Idea 12: Dir i fer
7.3.18 EXERCICI: Significats de la paraula “fer”
7.3.19 EXERCICI: Dir i fer

Idea 13: ;Com esbrinem les coses?
7.3.20 EXERCICI: Esbrinar-ho amb altres o per si mateix

Idea 14: Preguntes i respostes
7.3.21 EXERCICI: Preguntes
7.3.22 PLA DE DISCUSSIO: Respostes
7.3.23 EXERCICI: Respostes

Idea 15: Suposar
7.3.24 EXERCICI: Suposar
7.3.25 EXERCICI: El Pais de Suposem

Idea 16: ;{S6n les coses senzillament el que sén?
7.3.26 PLA DE DISCUSSIO: ;Sén les coses senzillament el que sén?



Idea 17: ;Per que la gent intenta autoenganyar-se?
7.3.27 EXERCICI: ;Quan intenta autoenganyar-se la gent?

Episodi 4, pag. 327

Idea 1: Raons i raonaments
7.4.1 PLA DE DISCUSSIO: Raons i raonaments

Idea 2: Aiguamolls
7.4.2 EXERCICI: Raonar sobre els aiguamolls

Idea 3: Ambigiiitat sintactica
7.4.3 EXERCICI: Ambigiiitat

Idea 4: Arbres
7.4.4 EXERCICI: Pensar sobre els arbres en poesia

Idea 5: ;Tenen dret a viure els animals?
7.4.5 EXERCICI: ;Que té dret a viure?

Idea 6: Fabriques, fum, pluja acida i pol-lucié
7.4.6 PLA DE DISCUSSIO: Contaminacié de I’aire i de 1’aigua

Idea 7: Productes quimics
7.4.7 EXERCICI: Raonar sobre els productes quimics

Idea 8: Prop de
7.4.8 EXERCICI: Raonar sobre ubicacions
7.4.9 EXERCICI: Expressions de contigiiitat

Idea 9: Escombraries i aigiies residuals
7.4.10 PLA DE DISCUSSIO: Escombraries i aigiies residuals

Idea 10: Planetes i llunes
7.4.11 EXERCICI: Raonar sobre planetes i llunes

Idea 11: Roques
7.4.12 EXERCICI: Raonar sobre les roques

Cap. 8, pag. 335
Episodi 1, pag. 335

Idea 1: Justificar les ordres amb raons
8.1.1 EXERCICI: Raons per a les ordres

Idea 2: ;Podem derivar I’“haver” del “ser”?
8.1.2 EXERCICI: ;Ha de sortir a fora la Rita?

Pt

Idea 3: “Perque” com a indicador de raons i causes
8.1.3 EXERCICI: L’us de “i”, “perque”, “a fi de” en I’explicacid causal

Idea 4: Contextualitzacid
8.1.4 EXERCICI: Marcs de referéncia
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Idea 5: La fal-lacia d’“invocar I’emoci6”
8.1.5 EXERCICI: Bon raonament i invocacié emocional

Idea 6: Guineus
8.1.6 EXERCICI: Pensar sobre les guineus en la literatura

Idea 7: Esquirols
8.1.7 EXERCICI: Pensar sobre els esquirols en poesia
8.1.8 EXERCICI: Raonar sobre els esquirols

Idea 8: Mofetes
8.1.9 EXERCICI: Raonar sobre les mofetes

Idea 9: Disputa, amenaces i recurs a la forca
8.1.10 PLA DE DISCUSSIO: ;Que és una disputa?

Idea 10: Comparacions i contrastos
8.1.11 EXERCICI: Trobar relacions de contrast i comparacié

Idea 11: “Poder-ho fer és tenir-hi dret”
8.1.12 EXERCICI: ;Poder-ho fer és tenir-hi dret?

Idea 12: ;Han de ser consistents els animals?
8.1.13 EXERCICI: La Rita i els gats

Episodi 2, pag. 347

Idea 1: Jocs
8.2.1 EXERCICI: Trobar les regles d’un joc

Idea 2: Insensatesa, estupidesa i absurditat
8.2.2 EXERCICI: Reconeixer la insensatesa
8.2.3 EXERCICI: Insensatesa com a manca de significaci6

Idea 3: Posar exemples

8.2.4 EXERCICI: Posar exemples

Idea 4: Relacions familiars

8.2.5 EXERCICI: Identificar relacions familiars

Idea 5: Frases que indiquen excepcions, com “tot i que”

8.2.6 EXERCICI: Reconeixer excepcions a través de “tot i que” (I)
8.2.7 EXERCICI: Reconeixer excepcions a través de “encara que” (II)
8.2.8 EXERCICI: Reconeixer excepcions a través de “malgrat que” (IIT)

Idea 6: Més sobre el reconeixement d’ambigiiitats

8.2.9 EXERCICI: Ambigiiitat

8.2.10 EXERCICI: Una paraula pot ser usada de moltes maneres diferents
8.2.11 EXERCICI: Homonims

Idea 7: Selves
8.2.12 PLA DE DISCUSSIO: ;Has vist alguna selva fa poc?

Idea 8: Lleons
8.2.13 EXERCICI: Raonar sobre els lleons



Idea 9: Anecs i oques
8.2.14 EXERCICI: Pensar sobre anecs i oques en poesia

Idea 10: Fer distincions
8.2.15 EXERCICI: Fer distincions
Episodi 3, pag. 358

Idea 1: Vista o visio
8.3.1 EXERCICI: Raonar sobre la visid

Idea 2: Vaques
8.3.2 EXERCICI: Pensar sobre les vaques en poesia

Idea 3: Ovelles
8.3.3 EXERCICI: Raonar sobre les ovelles

Idea 4: Corbs
8.3.4 EXERCICI: Pensar sobre els corbs en la literatura

Idea 5: Ser el primer
8.3.5 PLA DE DISCUSSIO: ;Per qué ser el primer?
8.3.6 EXERCICI: Decidir qui sera el primer
Idea 6: Premis en metal-lic
8.3.7 EXERCICI: Tipus de recompensa
Episodi 4, pag. 365

Idea 1: Mars i oceans
8.4.1 EXERCICI: Raonar sobre el mar

Idea 2: Cargols
8.4.2 EXERCICI: Pensar sobre els cargols en poesia

Idea 3: El so
8.4.3 EXERCICI: Raonar sobre €l so

Idea 4: Les estrelles
8.4.4 EXERCICI: Raonar sobre els estels

Idea 5: El cel
8.4.5 EXERCICI: Raonar sobre el cel

Idea 6: Admirar-se
8.4.6 EXERCICI: Pensar sobre I’admiraci6 en poesia

Idea 7: El foc
8.4.7 EXERCICI: Raonar sobre el foc

Idea 8: El sol
8.4.8 EXERCICI: Pensar sobre el Sol en poesia
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Idea 9: Representar mentalment o imaginar
8.4.9 EXERCICI: Imaginar

Idea 10: Els planetes
8.4.10 EXERCICI: Raonar sobre els planetes

Idea 11: La Via Lactia
8.4.11 EXERCICI: Raonar sobre la Via Lactia

Idea 12: Raonament analogic
8.4.12 EXERCICI: Pensar sobre el raonament analogic en poesia
Cap. 9, pag. 377
Episodi 1, pag. 377

Idea 1: Mirar la televisio
9.1.1 PLA DE DISCUSSIO: Mirar la televisié

Idea 2: Semblances i diferéncies
9.1.2 EXERCICI: Percebre semblances i diferéncies

Idea 3: Semblar i ser
9.1.3 PLA DE DISCUSSIO: Semblar i ser

Idea 4: Passat i present
9.1.4 PLA DE DISCUSSIO: Com eren abans les coses i com s6n ara

Idea 5: Feina
9.1.5 EXERCICI: ;Treball o joc?

Idea 6: Importancia
9.1.6 PLA DE DISCUSSIO: Coses importants

Idea 7: La paraula “mai”
9.1.7 EXERCICI: Sempre, de vegades, i mai

Idea 8: Poemes
9.1.8 PLA DE DISCUSSIO: ;Que ha de ser una cosa per ser un poema?

Idea 9: Descobrir significats
9.1.9 EXERCICI: Descobrir significats

Idea 10: Canvi
9.1.10 EXERCICI: ;Que es considera un canvi?

Idea 11: Somiar
9.1.11 PLA DE DISCUSSIO: Somiar

Idea 12: Veritat
9.1.12 EXERCICI: ;Que significa dir que una cosa és verdadera?
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Episodi 2, pag. 388

Idea 1: Homonims
9.2.1 EXERCICI: Més homonims

Idea 2: Sinonims
9.2.2 EXERCICI: Significats de la paraula “lliure”

Idea 3: Dir, i altres actes de parla
9.2.3 EXERCICI: Actes de parla

Idea 4: Relacions esquerra-dreta i orientacié en 1’espai
9.2.4 EXERCICI: Aprendre relacions esquerra-dreta

Idea 5: Explorar i esbossar
9.2.5 EXERCICI: Dibuixar un arbre, una casa i una persona

Idea 6: Cascades
9.2.6 EXERCICI: Raonar sobre les cascades

Idea 7: Valls
9.2.7 EXERCICI: Raonar sobre les valls

Idea 8: Exclamacions
9.2.8 EXERCICI: Distingir exclamacions

Idea 9: Donar raons de judicis estetics
9.2.9 EXERCICI: Raons estetiques

Idea 10: ;Quan hem de donar raons?
9.2.10 EXERCICI: Donar raons

Idea 11: Creure
9.2.11 PLA DE DISCUSSIO: Creure

Idea 12: Confianca
9.2.12 PLA DE DISCUSSIO: Confianga

Idea 13: Estar bé, ser correcte
9.2.13 EXERCICI: ;Perque diem que les coses estan bé?

Idea 14: Verdader
9.2.14 EXERCICI: Raons per dir que els enunciats sén verdaders

Idea 15: Pluja
9.2.15 EXERCICI: Pensar sobre la pluja en poesia

Idea 16: Desitjar
9.2.16 EXERCICI: Desitjar i altres actes mentals o verbals

Episodi 3, pag. 402

Idea 1: Llibres
9.3.1 EXERCICI: Pensar sobre els llibres

29



Idea 2: El Titanic
9.3.2 EXERCICI: Pensar sobre els vaixells

Idea 3: El fum
9.3.3 EXERCICI: Pensar sobre el fum

Idea 4: Cavalls
9.3.4 EXERCICI: Pensar sobre els cavalls en poesia

Idea 5: El soroll
9.3.5 EXERCICI: Preferencies acustiques

Idea 6: El tacte i la construccié de la imatge del cos
9.3.6 EXERCICI: Dibuixar-se un mateix

Idea 7: Perles autentiques, cultivades i artificials
9.3.7 EXERCICI: Perles iguals i diferents en un collaret

Idea 8: Condicionals contrafactics
9.3.8 EXERCICI: Practica amb condicionals contrafactics

Idea 9: Dir el que pensem
9.3.9 PLA DE DISCUSSIO: Pensar i expressar el que pensem

Idea 10: Ser igual i ser diferent
9.3.10 PLA DE DISCUSSIO: Ser igual i ser diferent

Cap. 10, pag. 411

Episodi 1, pag. 411

Idea 1: Descripcio
10.1.1 EXERCICI: Descriure una activitat
10.1.2 EXERCICI: Descriure el que es percep

Idea 2: Descripci6 i narracio
10.1.3 EXERCICI: La historia de I’Estevet

Idea 3: Pirates
10.1.4 EXERCICI: Dibuixar un pirata

Idea 4: Casos de relacions familiars
10.1.5 EXERCICI: Exemplificar relacions familiars
10.1.6 EXERCICI: Reconeixer relacions familiars

Idea 5: Balenes (II)
10.1.7 EXERCICI: Raonar sobre les balenes

Idea 6: Aniversaris
10.1.8 PLA DE DISCUSSIO: Aniversaris
10.1.9 EXERCICI: El que I’aniversari representa per a tu

Idea 7: Decidir
10.1.10 EXERCICI: Processos i realitzacions en els actes mentals
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Idea 8: Varietats d’analogies
10.1.11 EXERCICI: Construir analogies

Idea 9: Actes verbals
10.1.12 EXERCICI: Parlar per a si mateix i parlar per als altres

Idea 10: El so de la balena
10.1.13 EXERCICI: Parlar amb les balenes

Idea 11: Les balenes en un gran cercle
10.1.14 EXERCICI: Dibuixar una bandada de balenes

Idea 12: La Leviatan surt disparada de I’aigua
10.1.15 PLA DE DISCUSSIO: ;Per que la Leviatan surt disparada de 1’aigua?

Idea 13: Direccio
10.1.16 EXERCICI: Entendre la direccid

Idea 14: L’ull de la balena
10.1.17 EXERCICI: Raonar sobre 1’ull de la balena

Idea 15: ;Que veu una balena?
10.1.18 EXERCICI: Mirar i veure

Idea 16: Reconeixement
10.1.19 PLA DE DISCUSSIO: ;La balena va reconeixer 1’avi d’en Kio?

Idea 17: “Sisplau, sisplau, sisplau”
10.1.20 EXERCICI: Una resposta a la balena
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INDEX TEMATIC D’EXERCICIS

Aquest index no solament agrupa tematicament els exercicis de temes similars o complementaris, siné que tam-

bé localitza les reflexions que conté el manual sobre els diversos temes. L’index, pero, no és fet amb pretensions
d’exhaustivitat, siné més aviat per ajudar a ampliar les perspectives de I’usuari i per facilitar-li I’accés a materials
diversos —encara que interrelacionats— sobre un mateix tema.

Hi ha, doncs, dos tipus de referencies a I’index: a) la referéncia que és estrictament numerica i que identifica

només exercicis i plans de discussio; cada exercici o pla de discussi6 és citat amb una xifra que consta de tres ni-
meros separats per punts: el primer nimero indica el capitol del manual; el segon, I’episodi d’aquell capitol, i el
tercer, I’exercici d’aquell episodi. b) La referéncia que no vol identificar exercicis, siné que vol ajudar a localitzar
reflexions o consideracions teoriques sobre una tematica especifica; en aquests casos, s’indica sempre o bé que es
tracta d’una idea determinada de la introduccié (p.e.: intr., id. 5), o bé que es tracta d’una idea en algun capitol, i
aleshores s’indiquen el capitol, I’episodi i la idea o idees corresponents (p.e.: cap. 4, ep. 1, id. 17; cap. 7, ep. 1, ids.
1,215).

Abella: cap. 6, ep. 4, id. 3; 6.4.3

Accidental: cap. 3, ep. 1, id. 13; 3.1.19; 3.2.21

Aconsellar: cap. 4, ep. 1, id. 15; 4.1.22

Admiraci6: intr., id. 7; 0.18; cap. 5, ep. 1, id. 2; 5.1.2; 5.1.3; 5.1.4; 5.1.5; 5.1.6; 5.1.7; cap. 8, ep. 4, id. 6; 8.4.6;
vegeu: diferent; igual; perplexitat

Adults/nens: cap. 3, ep. 3,1d. 9; 3.3.9

Afirmar: intr., id. 5; 0.12; 0.13; vegeu: inferir; suggerir

Agrupar: cap. 1, ep. 1, id. 15; 1.1.36; vegeu: classificar; comptar

Aigua: cap. 3, ep. 1, id. 6; 3.1.10; cap. 6, ep. 4, id. 1; 6.4.1; cap. 7, ep. 4, id. 9; 7.4.10; vegeu: aiguamolls; plu-
ja; pol-lucié

Aiguamolls: cap. 7, ep. 4, id. 2; 7.4.2; vegeu: aigua

Alternativa: 7.1.17; cap. 7, ep. 3, id. 15; vegeu: suposar

Ambigiiitat: 5.1.22; 6.2.4; cap. 7, ep. 4, id. 3; 7.4.3; cap. 8, ep. 2, id. 6; 8.2.9; 8.2.10; 8.2.11

Analogia: vegeu raonar analogicament

Anec/oca: cap. 8, ep. 2,1d. 9; 8.2.14

Animals: cap. 3, ep. 1,1id. 12; 3.1.17; cap. 3, ep. 2, ids. 131 15; 3.2.13; 3.2.16; cap. 3, ep. 3, id. 1; cap. 6, ep. 1,
ids. 5,617;6.1.5; 6.1.6; 6.1.7; cap. 8, ep. 1, id. 12; vegeu: cura; humans/animals.
Les entrades que es refereixen a animals sén: abella; anec/oca; balena; cabra; cargol; castor; cavall; corb;
cuca de llum; dinosaure; esquirol; estruc; foca; gallina; gat; granota; guineu; lle6; mofeta; mussol; ovella;
pardal; peix; pit-roig; ratpenat; rinoceront; talp; tortuga; vaca

——, fer mal als: cap. 3, ep. 3, id. 1; cap. 5, ep. 2, id. 2; 5.2.3; 7.3.9; cap. 10, ep. 1, id. 17

——, matar: 3.3.4; cap. 4, ep. 2, id. 4; 4.2.4; cap. 7, ep. 3, id. 6; 7.3.8; cap. 7, ep. 4, id. 5; cap. 10, ep. 1, id. 17;
10.1.20; vegeu: dret a viure

——, menjar: cap. 4, ep. 2,1d. 5; 4.2.5

Aniversari: cap. 10, ep. 1, id. 6; 10.1.8; 10.1.9

Apareixer: cap. 5, ep. 1, ids. 201 22; 5.1.28; 5.1.30; vegeu: desapareixer; real, que és

Aparenca: cap. 7, ep. 3, id. 16; 7.3.26; cap. 9, ep. 1, id. 3; 9.1.3; vegeu: real, que és; ser (o ésser)

Arbre: cap. 3, ep. 2, id. 2; 3.2.2; cap. 7, ep. 4, 1d. 4; 7.4.4

Arreglar: cap. 7, ep. 2,1d. 2; 7.2.2

Assumpcions: cap. 4, ep. 1, 1id. 17;4.1.27;4.2.8; 5.1.13; 6.2.4; 8.3.1; 8.4.1; 8.4.11; vegeu: inferir; suposar

Autocontradicci6: 3.2.2; vegeu: contradiccions

Autoengany: cap. 7, ep. 3, id. 17; 7.3.27

Balena: cap. 3, ep. 1, ids. 8,91 14; 3.1.13; 3.1.14; 3.1.21; cap.3, ep. 3, id. 4; 3.3.4; 3.3.5; cap. 6, ep. 4, id. 6;

cap. 7, ep. 3, id. 6; cap. 10, ep. 1,1ids. 5, 10, 11, 12, 14, 15,161 17; 10.1.7; 10.1.13; 10.1.14; 10.1.15; 10.1.17;
10.1.19; 10.1.20; vegeu: peix
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B¢, esta bé: cap. 9, ep. 2, id. 13; 9.2.13; vegeu: bo; dolent; malament

Bellesa: cap. 2, ep. 1, id. 6; 2.1.13; 2.1.14; cap. 2, ep. 2, id. 1; 2.2.1; cap. 5, ep. 1, id. 4; cap. 7, ep. 3,ids. 51 7;
7.3.7;7.3.10; 7.3.11; cap. 9, ep. 2,1d. 9; 9.2.9; 9.2.10

Bo: 2.1.19; cap. 1, ep. 5, id. 23; 5.1.31; cap. 7, ep. 3,ids. 101 11; 7.3.15; 7.3.16; vegeu: bé, esta bé; dolent; ma-
lament

Burla: cap. 3, ep. 4,1id. 4; 3.4.4

Cabra: cap. 4, ep. 2,1d. 9; 4.2.10

Canvi: 5.1.23; 6.1.20; cap. 6, ep. 3, id. 6; 6.3.6; 6.3.7; 6.3.16; cap. 6, ep. 4, ids. 61 8; 6.4.7; 6.4.8; 6.4.10; cap.
9,ep. 1,1ids. 41 10; 9.1.10; vegeu: idea, canviar d’; temps

Cargol: cap. 8, ep. 4, id. 2; 8.4.2

Casa: cap. 6, ep. 4,1d. 5; 6.4.5; 6.4.6

Cascada: cap. 9, ep. 2, id. 6; 9.2.6

Castor: cap. 6, ep. 3, id. 12; 6.3.16; 6.3.17

Causa: 5.1.7; 5.1.13; cap. 6, ep. 1,1id. 13; 6.1.13; 6.1.14; 6.1.15; 6.1.16; cap. 6; ep. 2, id. 2; 6.2.3; cap. 8, ep. 1,
id. 3; 8.1.3; cap. 8, ep. 2, id. 5; 8.4.1; 8.4.3; 8.4.7; 9.2.7; 9.3.3; vegeu: explicacions; intencid; perque; se-
riacio

Cavall: cap. 9, ep. 3,1id. 4;9.3.4

Ceguera: cap.2, ep. 1, id. 2; 2.1.4; 2.1.5; cap. 3, ep. 2, id. 15; cap. 3, ep. 4, id. 3; 3.4.3; cap. 4, ep. 3, id. 7; cap.
5,ep. 1, id. 24; cap. 6, ep. 1, ids. 1 i 4 vegeu: percepcid; veure

Cel: cap. 8, ep. 4, id. 5; 8.4.5; vegeu: estels; planetes; sol

Cerimonies: cap. 4, ep. 1,1id. 11; 4.1.17; cap. 6, ep. 1, id. 14; 6.1.17

Classificar: cap. 1, ep. 1,ids. 161 17; 1.1.37, 1.1.38; 1.1.39; cap. 4, ep. 3, id. 4; 4.3.4; 6.4.9; 7.4.2; vegeu: agru-
par; conceptes, analisi de; definicid; distincions; només; tots

Coherencia: cap. 9, ep. 3,1id. 9; 9.3.9

Colors: 2.4.4; cap. 3, ep. 1, id. 10; 3.1.15; cap. 5, ep. 1, id. 22; 5.1.30; vegeu: percepcid; veure

Com: cap. 5, ep. 2,1id. 3; 5.2.4

Comparacions: cap. 1, ep. 1,id. 9; 1.1.21; 1.1.22; 1.1.23; 1.1.24; 1.1.31; cap. 2, ep. 2, id. 2; 2.2.2; 2.2.3; 2.2.6;
cap. 3, ep. 1,1id. 4; 4.2.9; cap. 5, ep. 2, id. 3; cap. 8, ep. 1, id. 10; 8.1.11; 10.1.17; vegeu: com; conceptes,
analisi de; diferencies de grau i diferéncies de tipus; distincions; semblances i diferéncies

Compartir: 5.1.4; cap. 5, ep. 1, ids. 241 25; 5.1.32; 5.1.33; cap. 6, ep. 2, id. 1; 6.2.1

Comptar: cap. 3, ep. 2, id. 11; 3.2.11; cap. 6, ep. 3, id. 3; 6.3.3; vegeu: agrupar; nimeros; seriacié

Comunitat de recerca: cap. 5, ep. 1, id. 25; 5.1.33; cap. 6, ep. 1, id. 11; 6.1.11; cap. 9, ep. 3, id. 10; vegeu: com-
partir; recerca

Conceptes, analisi de: cap. 1, ep. 4,1id. 1; 1.4.1; 1.4.2; 1.4.3; 1.4.4; 2.1.14; cap. 2, ep. 2,1ids. 5,6,719; 2.2.6;
22.7;2.2.8;2.2.9;2.2.11; cap. 3, ep. 2,1id. 16; 3.2.17; 3.2.18; 3.2.19; 3.2.20; 3.2.21; vegeu: classificar; com-
paracions

Coneixer: cap. 4, ep. 1, id. 9; 4.1.15; vegeu: creure; saber

Confiar: cap. 5, ep. 1, id. 21; 5.1.29; cap.9, ep. 2, id. 12; 9.2.12; vegeu: esperar

Consistencia: cap. 1, ep. 3, id. 1; 1.3.1; cap. 8, ep. 1, id. 12; 8.1.13; vegeu: autocontradiccid; contradiccions;
insensatesa

Context: cap. 8, ep. 1, id. 4; cap. 9, ep. 1, id. 12; 9.1.12; vegeu: marcs de referéncia

Contigiiitat: cap. 3, ep. 2, id. 1; 3.2.1; cap. 7, ep. 4, id. 8; 7.4.8; 7.4.9; vegeu: vei

Contradiccions: cap. 1, ep. 3, id. 1; 1.3.1; cap. 3, ep. 3, id. 2; 8.3.3; vegeu: autocontradiccid; consistencia

Contraexemples: cap. 7, ep. 3, id. 8; 7.3.12; 7.3.13; cap. 9, ep. 1, id. 12; 9.1.12; vegeu: excepcions; exemples;
generalitzacions

Contrafactics: 6.3.16; 8.4.5; 8.4.7; cap. 9, ep. 3, id. 8; 9.3.8; vegeu: diferent

Corb: cap. 8, ep. 3,1d. 4; 8.3.4

Creure: cap. 2, ep. 1,1d. 9; 2.1.17; cap. 9, ep. 2, id. 11; 9.2.11; vegeu: coneixer; saber

Cuca de llum: cap. 4, ep. 3, id. 1; 4.3.1; vegeu: llum

Cura: cap. 3, ep. 2, id. 13; 3.2.13; vegeu: animals

De debo: cap. 2, ep. 3,id. 1; 2.3.1; 4.1.18; cap. 5, ep. 1, id. 19; 5.1.27; vegeu: real, que és
Decidir: cap. 10, ep. 1, id. 7; 10.1.10



Definici6: cap. 2, ep. 1, id. 7; 2.1.15; cap. 4, ep. 3, id. 4; 4.3.4; cap. 9, ep. 2, id. 14; 9.2.14; vegeu: classificar

Desapareixer: cap. 5, ep. 1, ids. 7, 13,141 22; 5.1.12; 5.1.18; 5.1.19; 5.1.20; vegeu: apareixer; real, que és

Descripci6: 2.4.14; 9.2.5; cap. 10, ep. 1, ids. 112; 10.1.1; 10.1.2; 10.1.3; vegeu: historia, histories

Desigs: cap. 5, ep. 1,1id. 1; 5.1.1; cap. 9, ep. 2, id. 16; 9.2.16; vegeu: ment, actes mentals

Diferencies de grau i diferencies de tipus: cap. 2, ep. 1, id. 1; 2.1.1; 2.1.2; 2.1.3; cap. 5, ep.l, id. 15; 5.1.21;
cap. 6, ep. 3, id. 8; 6.3.10; cap. 8, ep. 1, id. 10; vegeu: comparacions; diferent; distincions; semblances i
diferéncies

Diferent: intr., id. 7; 0.18; cap. 6, ep. 4, id. 8; 6.4.10; cap. 9, ep. 3, id. 10; 9.3.10; vegeu: admiracid; contrafac-
tics; diferencies de grau i diferéncies de tipus; importancia; perplexitat

Dinosaure: cap. 6, ep. 4, id. 7; 6.4.9

Dins/fora: cap. 2, ep. 3, id. 4; 2.3.4; 2.3.5

Dir: 1.2.6 (=7.3.19); cap. 2, ep. 2, id. 4; 2.4.9; cap. 6, ep. 1, id. 14; 6.1.17; cap. 7, ep. 3, id. 12 (en part= cap.
1, ep. 2, id. 3); cap. 9, ep. 2, id. 3; 9.2.3; cap. 9, ep. 3, id. 9; 9.3.9; cap. 10, ep. 1, id. 9; vegeu: fer; mos-
trar; paraules, actes verbals

Direcci6: cap. 10, ep. 1, id. 13; 10.1.16; vegeu: espai

Disputa: cap. 8, ep. 1, id. 9; 8.1.10; vegeu: guerra

Distincions: cap. 8, ep. 2, id. 10; 8.2.15; vegeu: classificar; comparacions; diferéncies de grau i diferéncies de
tipus

Dolent: cap. 4, ep. 1, id. 6; 4.1.12; cap. 7, ep. 3, id. 10; 7.3.15; 7.3.17; vegeu: bé, esta bé; bo; malament

Dret a viure: 7.4.5; vegeu: animals, matar; just

Eco: cap. 4, ep. 3, id. 5; 4.3.5; vegeu: rat-penat; so

Emocions: cap.3, ep.3, id. 2; cap. 8, ep. 1, ids. 519; 8.1.5; vegeu: persuasid; sentiments

Endevinar: cap. 3, ep. 4, id. 5 (en part = cap. 4, ep. 1, id. 1); 3.4.5 (=4.1.1); 4.1.2; vegeu: intencid; suposar

Ensenyar: cap. 6, ep. 1, id. 10; 6.1.10

Entendre: intr., id. 4; 0.11; cap. 6, ep. 1, ids. 161 17; cap. 9, ep. 1, id. 9; 9.1.9; vegeu: ignorancia; saber

Esbos: cap. 9, ep. 2, id. 5; 9.2.5; 9.3.6; 10.1.4; 10.1.14

Esbrinar: 7.1.11; cap. 7, ep. 3, ids. 131 14; 7.3.20

Escombraries: cap. 7, ep. 4, id. 9; 7.4.10; vegeu: pol-lucié

Espai: cap. 6, ep. 3, id. 5; 6.3.5; cap. 9, ep. 2, id. 4; 9.2.4; vegeu: direccid; lloc

Esperar: cap. 4, ep. 3, id. 8; 4.3.8; 4.3.9; vegeu: confiar; suposar

Esquirol: cap. 3, ep. 2, id. 14; 3.2.14 (= 8.1.8); 3.2.15 (= 8.1.7); cap. 8, ep. 1, id. 7

Estels: cap. 8, ep. 4, ids. 41 11; 8.4.4; 8.4.11; vegeu: cel; planetes; sol

Estrug: cap. 4, ep. 3,1id. 11; 4.3.13

Excepcions: cap. 8, ep. 2, id. 5; 8.2.6; 8.2.7; 8.2.8; vegeu: contraexemples

Exclamacions: cap. 9, ep. 2, id. 8; 9.2.8; vegeu: interrogatius

Excusa: cap. 6, ep. 1, id. 16; 6.1.19; vegeu: renyar

Exemples: cap. 1, ep. 1, id. 14; 1.1.35; cap. 8, ep. 2, id. 3; 8.2.4; cap. 10, ep. 1, id. 4; 10.1.5; vegeu: contrae-
xemples; generalitzacions

Explicacions: cap. 2, ep. 4, id. 9; 2.4.14; cap. 6, ep. 1, id. 13; 6.1.14; cap. 8, ep. 1, id. 3; 8.1.3; 10.1.15; vegeu:
causa; perque; raons

Familia: vegeu relacions familiars

Fantasma: cap. 5, ep. 2, id. 5; 5.2.6; cap. 7, ep. 3, ids. 11 2; 7.3.1; vegeu: real, que és

Fer: cap. 1, ep. 2, id. 3 (en part=cap. 7, ep. 3,id. 12); 1.2.5 (=7.3.18) ; 1.2.6 (= 7.3.19); cap. 2, ep. 1,ids. 41 5;
2.1.9;2.1.10; 2.1.11; 2.1.12; cap. 2, ep. 3, ids. 3,41 5; 2.3.3; 2.3.4; 2.3.5; 2.3.6; 2.4.6; cap. 2, ep. 4, 1d. 5;
2.4.10; 3.3.3; 3.3.8; cap. 7, ep. 2, id. 2; 7.2.2; vegeu: arreglar; dir; mostrar

Fer estimacions: cap. 3, ep. 4, id. 5; 3.4.5; 4.1.2; 4.1.3; cap. 4, ep. 1, id.5; 4.1.11

Fer/poder: cap. 6, ep. 1, id. 15; 6.1.18; vegeu: poder/dret; voler/poder

Fi i mitja: cap. 7, ep. 2, id.3; 7.2.3; 8.1.3; vegeu: planificar; proposit

Foc: cap. 8, ep. 4, id. 7; 8.4.7; vegeu: fum

Foca: cap. 4, ep. 2, id. §; 4.2.9

Frases fetes: cap. 4, ep. 2, id. 10; 4.2.11

Fum: cap. 9, ep. 3, id. 3; 9.3.3; vegeu: foc
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Gallina: cap. 3, ep. 2, id. 4; 3.2.4; cap. 3, ep. 3, id. 1; 3.3.1; cap. 4, ep. 2, id. 3; 4.2.3

Gat: cap. 1, ep. 1,1id. 2; 1.1.3; 1.1.4; 1.1.5 (= que el poema de cap. 3, ep. 1, id. 7); cap. 3, ep. 4, id. 4; 8.1.13
Generalitzacions: cap. 1, ep. 4, id. 3; 1.4.8; vegeu: contraexemples; exemples; tot

Granja: vegeu masia

Granota: cap. 4, ep. 3, 1d. 9; 4.3.10; 4.3.11

Guerra: cap. 4, ep. 2, id. 12; 4.2.13; vegeu: disputa

Guineu: cap. 8, ep. 1, id. 6; 8.1.6

Hipotesis, fer: cap. 5, ep. 2, id. 4; 5.2.5; cap. 9, ep. 3, id. 8; vegeu: suposar

Historia, histories: 0.2; 0.3;0.4; 0.5; intr., id. 6; 0.17; cap. 3, ep. 1,1id. 3; 3.1.4; 3.1.5; 3.3.1; 5.1.6; 5.1.20; 6.3.4;
cap. 7,ep. 3,1ids. 219; 7.3.2; 7.3.3; 7.3.14; 9.2.14; cap. 10, ep. 1, id. 2; 10.1.3; vegeu: descripcid; narra-
cid; seriacio

Homonims: 6.3.14; cap. 8, ep. 2, id. 6; 8.2.11; cap. 9, ep. 2, id. 1; 9.2.1; vegeu: ambigiiitat; sinonims

Humans/animals: 1.1.2; cap. 1, ep. 1, id. 10; 1.1.25; cap. 4, ep. 2, id. 11; 4.2.12; cap. 4, ep. 3, id. 6; 4.3.6; cap.
6,ep. 1,ids. 3,4,718;6.1.3;6.1.4; 6.1.6; 6.1.7; 6.1.8; cap. 8, ep. 1, ids. 111 12; 8.1.12; 8.1.13; cap. 10,
ep. 1,1id. 17; 10.1.20; vegeu: animals

I: cap. 3, ep. 2, id. 10; 3.2.10; 8.1.3; vegeu: perod

Idea, associacié d’idees: cap. 1, ep. 4, id. 4; 1.4.9; 1.4.10; cap. 6, ep. 3, id. 10; 6.3.14

, canviar d’: cap. 4, ep. 1, id. 13; 4.1.19; 4.1.20; vegeu: canvi

Ignorancia: cap. 2, ep. 4, id. 6; 2.4.11; cap. 6, ep. 1, id. 16; 6.1.19; vegeu: saber

Igual: cap. 3, ep. 2, id. 12; 3.2.12; cap. 9, ep. 3, id. 10; 9.3.10; vegeu: admiracié

Mla: cap. 4, ep. 1, id. 14; 4.1.21

Imaginar: cap. 3, ep. 1, id. 8; cap. 6, ep. 1, id. 17; 6.1.20; cap. 8, ep. 4, id. 9; 8.4.9;10.1.4; vegeu: ment, actes
mentals; suposar

Importancia: cap. 6, ep. 4, id. 8; 6.4.10; cap. 9, ep. 1, id. 6; 9.1.6; vegeu: diferent; subratllar

Inconsisténcia: vegeu consisténcia

Inferir: intr., id. 5; 0.12, 0.15; 0.16; cap. 2, ep. 1, id. 13; 2.1.21; cap. 4, ep. 1, id. 5; 4.1.11; 4.3.10; cap. 6, ep.
2,id. 2;6.2.2;6.2.3;6.2.4; 6.3.16; 6.4.1; 6.4.9; cap. 7, ep. 1,ids. 1,21 5; 7.1.1; 7.1.2; 7.1.5; 7.1.12; 7.4.2;
7.4.7,7.4.12;8.1.9; 8.2.13; 8.4.4;9.2.6; 9.2.14; 9.3.1; 10.1.7; vegeu: afirmar; assumpcions; fer estimacions;
pero; raonaments hipotetics; suggerir; suposar

Insensatesa: cap. 8, ep. 2, id. 2; 8.2.2; 8.2.3; vegeu: consistencia; significat

Intencié: 3.1.18; cap. 6, ep. 1, id. 12; 6.1.12; 6.1.15; cap. 7, ep. 1, id. 2; 7.1.3; 7.1.4; 7.1.5; 8.1.3; vegeu: infe-
rir; proposit

Interes: cap. 7, ep. 1, id. 6; 7.1.13; vegeu: persuasié

Interrogatius: cap. 5, ep. 1, id. 2; cap. 6, ep. 2, id. 5; 6.2.6; vegeu: exclamacions

Invents: cap. 3, ep. 3, id. 3; 3.3.3; cap. 7, ep. 1, 1d. 4

Jo/tu/ell: cap. 1, ep. 1,id. 3; 1.1.6; 1.1.7; 1.1.8

Jugar: cap. 1, ep. 1, id. 6; 1.1.14; 1.1.15; 1.1.16; cap. 6, ep. 1, id. 7; 6.1.17; cap. 8, ep. 2, id. 1; 8.2.1; cap. 9,
ep. 1, 1id. 5; 9.1.5; vegeu: regla; rol

Just: cap. 2, ep. 1,1id. 8; 2.1.16; cap. 4, ep. 1, id. 3; 4.1.6; cap. 4, ep. 2, ids. 11 2; 4.2.1; 4.2.2; vegeu: dret a viu-
re; torns

Llegir: cap. 3, ep. 4, ids. 11 3; 3.4.1; 3.4.3; cap. 4, ep. 1, id. 12; 4.1.18; 6.1.11; cap. 6, ep. 2, id. 2; vegeu: su-
bratllar

Lleé: cap. 8, ep. 2, id. 8; 8.2.13

Llibertat: 9.2.2; cap. 9, ep. 3,1d. 9

Llibre: cap. 9, ep. 3, id. 1; 9.3.1

Lloc: cap. 3, ep. 3, id. 5; 3.3.5; cap. 5, ep. 1, id. 11; 5.1.16; cap. 5, ep. 1, id. 22; 5.1.30; 7.4.8; 8.1.4; vegeu: espai

Llum: cap. 4, ep. 3, id. 2; 4.3.2; vegeu: cuca de llum

Ma: cap. 5, ep. 2,1d. 7; 5.2.8
Mai: cap. 9, ep. 1, id. 7; 9.1.7; vegeu: negacid; sempre



Malament: cap. 1, ep. 1,1id. 5; 1.1.11; 1.1.12; 1.1.13; vegeu: bé, esta bé; bo; dolent

Mar: cap. 3, ep. 1, id. 4; 3.1.7; cap. 8, ep. 4, id. 1; 8.4.1

Marcs de referencia: cap. 8, ep. 1, id. 4; 8.1.4; vegeu: context

Masia: cap. 3, ep. 1,1d. 4; 3.1.6

Materia: cap. 1, ep. 4, 1d. 2; 1.4.5; 1.4.6; 1.4.7; cap. 7, ep. 4, ids. 71 11; 7.4.7; 7.4.12; vegeu: pol-lucid; roca

Ment, actes mentals: intr., id. 3; 0.8; 2.2.5; 3.1.12; cap. 5, ep. 1,1ids. 31 12; 9.2.16; cap. 10, ep. 1,id. 7; 10.1.10;
vegeu: decidir; desigs; imaginar; oblidar; paraules, actes verbals; pensar; perplexitat; proposit; recordar

—— d’un altre: cap. 3, ep. 3, id. 7; 3.3.7; cap. 4, ep. 1, id. 2; 4.1.4; 4.1.5; cap. 9, ep. 3,1d. 9

Metafora: cap. 6, ep. 3,1ids. 119; 6.3.1; 6.3.13; cap. 10, ep. 1, id. 8

Meu/ meva: cap. 1, ep. 1,id. 1; 1.1.1; 1.1.2

Mofeta: cap. 8, ep. 1, id. 8; 8.1.9

Mbén: cap. 5, ep. 1, id. 16; 5.1.22; 5.1.23; 5.1.25

Mostrar: cap. 2, ep. 4, ids. 41 5; 2.4.9; 2.4.10; vegeu: dir; fer

Mussol: cap. 6, ep. 2, id. 3; 6.2.4

Narracié: intr., id. 2; 0.6; 0.7;6.1.14; 7.1.8; 7.1.9; 7.1.10; cap. 10, ep. 1, id. 2; 10.1.3; vegeu: historia, histories;
seriacio

Natural: cap. 5, ep. 1,1ids. 3,416; 5.1.9; 5.1.11; cap. 7, ep. 3,id. 5

Negaci6: cap. 1, ep. 1,1id. 17; cap. 4, ep. 1, id. 4; 4.1.7; 4.1.8; 4.1.9; 4.1.10; vegeu: mai; només; tot

Només: cap. 1, ep. 1,1d. 17; 1.1.40; 1.1.41; 1.1.42; 2.4.5; vegeu: classificar, tot

Noms: cap. 1, ep. 1,ids. 71 16; 1.1.17; 1.1.18; 1.1.19; cap. 2, ep. 4, id. 3; 2.4.7; 2.4.8; 3.1.23; cap. 3, ep. 2, id.
6; 3.2.6; cap. 4, ep. 3, 1d. 10; 4.3.12; cap. 6, ep. 1,id. 1; 6.1.1

No res: cap. 5, ep. 2, id. 6; 5.2.7; vegeu: por; real, que és

Niimeros: cap. 3, ep. 2,1ids. 5,7,819; 3.2.5; 3.2.7; 3.2.8; 3.2.9; 6.3.11; vegeu: comptar; seriacid

Nivol: cap. 3, ep. 2, id. 3; 3.2.3

O: cap. 6, ep. 3,1d. 7; 6.3.9

Oblidar: cap. 7, ep. 3, id. 3; 7.3.5; vegeu: recordar

Obligacié: cap. 8, ep. 1, id. 2; 8.1.2; vegeu: ordre

Observacio: cap. 6, ep. 2, id. 2; 6.2.2

Ordre: cap. 4, ep. 1, id. 10; 4.1.16; 5.2.8; cap. 8, ep. 1, id. 1; 8.1.1; vegeu: obligacid
Orgull: cap. 1, ep. 1,1d. 13; 1.1.34

Origen: cap. 2, ep. 4, ids. 21 8; 2.4.5; 2.4.13; cap. 3, ep. 2,1d. 9; 3.2.9; cap. 5, ep. 1, id. 2
Ovella: cap. 8, ep. 3, id. 3; 8.3.3

Paraules: cap. 3, ep. 4, id. 2; 3.4.2; 8.2.3; 10.1.13

——, actes verbals: cap. 3, ep. 1,1d. 7; 3.1.11; 3.1.12; cap. 9, ep. 2, id. 3; 9.2.3; 9.2.16; cap. 10, ep. 1, id. 9;
10.1.12; vegeu: dir; ment, actes mentals

Pardal: cap. 4, ep. 3,1d. 7; 4.3.7

Parts i tots: cap. 6, ep. 3, id. 4; 6.3.4; cap. 7, ep. 3,1ids. 7,91 11; 7.3.10; 7.3.11; 7.3.14

Peix: cap. 6, ep. 4, id. 2; 6.4.2; vegeu: balena

Pensar: cap. 2, ep. 2, id. 4; 2.2.4; cap. 5, ep. 1, id. 12; 5.1.17; cap. 5, ep. 2, id. 7; cap. 9, ep. 3, id. 9; 9.3.9; ve-
geu: ment, actes mentals

Percepcid: cap. 1, ep. 2,1d. 5; 1.2.10; 1.2.11; 2.3.2; cap. 5, ep. 1, id. 26; 5.1.34; cap. 6, ep. 1, id.11; 6.1.11; cap.
9, ep. 3, 1d. 6; 9.3.6; 10.1.2; vegeu: ceguera; color; real, que és; saber; sentits; veure

Perla: cap. 9, ep. 3,1id. 7; 9.3.7

Pero: cap. 4, ep. 1, 1d. 8; 4.1.14; vegeu: |

Perplexitat: cap. 5, ep. 1,1ids. 316; 5.1.8; 5.1.11; cap. 5, ep. 2, id. 4; vegeu: admiraci6; diferent

Perque: cap. 4, ep. 1,1id. 7; 4.1.13; 5.1.7; cap. 8, ep. 1, id. 3; 8.1.3; vegeu: causa; explicacions; raons

Persuasid: cap. 7, ep. 1, id. 6; 7.1.13; vegeu: emocions; interes

Pirata: cap. 10, ep. 1, id. 3; 10.1.4

Pit-roig: cap. 6, ep. 4,1d. 4; 6.4.4

Planetes: cap. 7, ep. 4, id. 10; 7.4.11; cap. 8, ep. 4, id. 10, 8.4.10; vegeu: cel; estels; sol

Planificar: cap. 7, ep. 2, id. 3; 7.2.3; 7.2.4; vegeu: fi i mitja; intencid; proposit; seriacié
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Planta: cap. 5, ep. 1, id. 8; 5.1.13

Pluja: cap. 7, ep. 4, id. 6; cap. 9, ep. 2, id. 15; 9.2.15; vegeu: aigua; pol-lucié

Poder/dret: cap. 8, ep. 1, id. 11; 8.1.12; vegeu: fer/poder; voler/poder

Poemes: cap. 9, ep. 1, id. 8; 9.1.8. A continuacid, els exercicis que contenen poemes o textos, amb indicacid
del tema que tracten: 1.1.5; cap. 3, ep. 1, id. 7; 1 8.1.13 (gats); 2.1.7 (cos, sentits); 3.1.8 (boca torta); 3.2.4
(gallines); 3.2.15, i 8.1.7 (esquirols); 4.3.3 (ratpenats); 4.3.7 (pardals); 4.3.11 (granotes); 6.3.15 (talps);
6.3.17 (castors); 6.4.2 (peixos); 6.4.3 (abelles); 7.2.1 (estacions de I’any); 7.3.27 (autoengany); 7.4.4 (ar-
bres); 8.1.6 (guineus; vegeu 8.3.4); 8.2.3 (joc de significats; vegeu 9.1.9); 8.2.14; (anecs i oques); 8.3.2 (va-
ques); 8.3.3 (xais); 8.3.4 (corbs; vegeu 8.1.6); 8.4.2 (cargols); 8.4.6 (admiracid); 8.4.8 (Sol); 8.4.12 (rao-
nament analogic); 9.1.9 (descobrir significats; vegeu 8.2.3); 9.2.15 (pluja); 9.3.4 (cavalls); cap. 10, ep. 1,
id. 17 (balena)

Pol-lucié: cap. 7, ep. 4, 1ids. 6, 719; 7.4.6; 7.4.7; 7.4.10; cap. 9, ep. 3, id. 5; vegeu: aigua; escombraries; mate-
ria; pluja; soroll

Por: cap. 5, ep. 2, id. 6; 5.2.7; cap. 6, ep. 2, id. 6; vegeu: no res

Posar-se al lloc d’un altre: cap. 1, ep. 1, id. 10; 1.1.25; cap. 2, ep. 4, id. 7; 2.4.12; 4.3.6; cap. 6, ep. 1, ids. 8 i
11;6.1.8; 6.1.11; cap. 8, ep. 1, id. 4; cap. 9, ep. 2, id. 4; vegeu: context; sensibilitat

Prediccié: cap. 4, ep. 1,1id. 5; 4.1.11

Preferéncies: 9.2.10; 9.3.5

Pregunta: cap. 2, ep. 1, id. 12; 2.1.20

——, preguntar i respondre: cap. 7, ep. 3, id. 14; 7.3.21; 7.3.22; 7.3.23

Premi: cap. 8, ep. 3, id. 6; 8.3.7

Probabilitat: cap. 1, ep. 1,1id. 4; 1.1.9; 1.1.10; cap. 7, ep. 1,ids. 1 i 5

Problemes, resolucié de: cap. 7, ep. 1, id. 3; 7.1.6; 7.1.7; cap. 7, ep. 2, id. 4; 7.2.5; vegeu: seriacié

Proposit: cap. 1, ep. 2,1id. 1; 1.2.1; 1.2.2; 1.2.8; cap. 7, ep. 1, id. 2; 7.1.4; vegeu: fi i mitja; intencié; ment, ac-
tes mentals; planificar; Gs

Qualitat i quantitat: 6.3.7; cap. 6, ep. 3, id. 8; 6.3.10; 6.3.11; 6.3.12; vegeu: nimeros

Raonaments hipotetics: cap. 2, ep. 1, id. 13; 2.1.21; 7.4.12; vegeu: contrafactics; inferir

Raonar analogicament: cap. 2, ep. 4, id. 1; 2.4.1;2.4.2; 2.4.3;2.4.4; 6.4.4; 7.4.11; 8.3.3;8.4.5; 8.4.11; cap. 8,
ep. 4,1id. 12; 8.4.12; cap. 9, ep. 1, id. 2; cap. 9, ep. 2,1d. 9; 9.3.1; cap. 9, ep. 3, id. 10; cap. 10, ep. 1, id.
8; 10.1.11; vegeu: semblances i diferéncies

Raons: cap. 1, ep. 1,1d. 11; 1.1.26; 1.1.27; 1.1.28; 1.1.29; 1.1.30; 5.1.7; cap. 8, ep. 1, ids. 11 3; 8.1.1; 8.1.3;

cap. 9, ep. 2,ids. 9, 10, 1311 14; 9.2.9;9.2.10; 9.2.13; 9.2.14

iraonaments: 7.1.7; cap. 7, ep. 4, id. 1; 7.4.1; 8.1.5

Ratpenat: cap. 4, ep. 3, ids. 31 6; 4.3.3; vegeu: eco

Real, que és: cap. 2, ep. 3,1id. 1; 2.3.1; cap. 5, ep. 1,1ids. 7, 13, 181 19; 5.1.12; 5.1.18; 5.1.19; 5.1.26; 5.1.27;
cap. 7, ep. 3,1ids. 11 16; 7.3.1; 7.3.26; vegeu: aparcixer; aparenca; de debo; desapareixer; fantasma; no
res; percepcid; ser (o ésser); sentits; son

Recerca: cap. 9, ep. 2, id. 5; vegeu: comunitat de recerca

Reconeixer: cap. 10, ep. 1, id. 16; 10.1.19; vegeu: recordar

Recordar: cap. 7, ep. 3, ids. 314; 7.3.4; 7.3.5; 7.3.6; cap. 10, ep. 1, ids. 15 i 16; vegeu: oblidar; reconeixer

Regla: cap. 8, ep. 2, id. 1; 8.2.1; vegeu: jugar

Relacions familiars: cap. 4, ep. 1, id. 16; 4.1.23; cap. 4, ep. 2, ids. 1 1 6;4.2.1; 4.2.6; 4.2.7; cap. 8, ep. 2, id. 4;
8.2.5; cap. 10, ep. 1, id. 4; 10.1.5; 10.1.6

Renyar: cap. 5, ep. 1,id. 9; 5.1.14; cap. 6, ep. 1, id. 16

Rinoceront: cap. 4, ep. 2, id. 7; 4.2.8

Roca: cap. 7, ep. 4, id. 11; 7.4.12; vegeu: materia

Rol: cap. 1, ep. 2, id. 2; 1.2.3; 1.2.4; vegeu: jugar

Saber: intr., id. 4; 0.9; 0.10; cap. 2, ep. 2, id. 8; 2.2.10; cap. 2, ep. 3, id. 2; 2.3.2; cap. 3, ep. 1, id. 14; 3.1.20;
3.1.21; cap. 3, ep. 3, id. 7; cap. 3, ep. 4, id. 5; cap. 4, ep. 1, 1ids. 1 i 2; 4.1.4; cap. 5, ep. 1, id. 25; 5.1.33;
cap. 6, ep. 2, id. 1; 6.2.1; vegeu: coneixer; creure; entendre; ignorancia; percepcid; veure Selva: cap. 8§,
ep. 2,id. 7; 8.2.12



Semblances i diferencies: cap. 1, ep. 1, 1id. 12; 1.1.31; 1.1.32; 1.1.33; 3.2.19; cap. 9, ep. 1, id. 2; cap. 9, ep. 3,
id. 10; vegeu: comparacions; diferencies de grau i diferencies de tipus; raonar analdgicament

Sempre: cap. 5, ep. 1, id. 10; 5.1.15; 9.1.7; vegeu: mai

Sensibilitat: cap. 2, ep. 4, id. 7; 2.4.12; vegeu: posar-se al lloc d’un altre; sentits

Sentiments: cap. 6, ep. 2, id. 6; 6.2.7; vegeu: emocions

Sentits: cap. 2, ep. 1,1d. 3; 2.1.6; 2.1.7; 2.1.8; cap. 2, ep. 2, id. 3; 2.2.3; cap. 5, ep. 1, ids. 17, 18,241 26; 5.1.24;
5.1.25; 5.1.32; 5.1.34; vegeu: percepcid; real, que és; sensibilitat

Senyals: cap. 3, ep. 1, id. 11; 3.1.16; cap. 5, ep. 1, ids. 51 6; 5.1.10; 5.1.11

Ser (o ésser): cap. 6, ep. 2, 1d. 4; 6.2.5; cap. 7, ep. 3, id. 16; 7.3.26; cap. 8, ep. 1,1id. 2; cap. 9, ep. 1, id. 3;9.1.3;
vegeu: aparenca; real, que és

Seriaci6: 4.3.1; 6.1.14; 6.3.3; cap. 7, ep. 1, 1d. 4; 7.1.8; 7.1.9; 7.1.10; 7.1.11; 7.2.4; cap. 8, ep. 3, id. 5; 8.3.5;
8.3.6; vegeu: causa; comptar; historia, histories; narracid; nimeros; planificar; temps

Significat: cap. 9, ep. 1, id. 9; 9.1.9; vegeu: insensatesa; llegir

Simular: cap. 1, ep. 2, id. 6; 1.2.12

Sinonims: cap. 9, ep. 2, id. 2; vegeu: homonims

So: cap. 5, ep. 1, id. 22; 5.1.30; cap. 8§, ep. 4, id. 3; 8.4.3; cap. 10, ep. 1, id. 10; 10.1.13; vegeu: eco; soroll

Sol: cap. 8, ep. 4, id. 8; 8.4.8; vegeu: cel; estels, planetes

Somiar: cap. 9, ep. 1, id. 11; 9.1.11; vegeu: son

Somriure: cap. 3, ep. 1, id. 5;3.1.8; 3.1.9

Son: cap. 3, ep. 1, id. 2; 3.1.2; 3.1.3; vegeu: real, que és; somiar

Soroll: cap. 9, ep. 3, id. 5; 9.3.5; vegeu: pol-lucié; so

Sorra: cap. 6, ep. 3, id. 2; 6.3.2

Subratllar: cap. 4, ep. 1, id. 12; 4.1.18; vegeu: importancia; llegir

Suggerir: intr., id. 5; 0.12; 0.14; vegeu: afirmar, inferir

Superficie: cap. 3, ep. 1, id. 15; 3.1.22

Suposar: 0.1; cap. 4, ep. 1, id. 17; 4.1.24 (= 7.3.24); 4.1.25 (= 7.3.25); 4.1.26; cap. 7, ep. 3, id. 15; cap. 3, ep.
4,1d. 5; 3.4.5; vegeu: assumpcions; endevinar; esperar; hipotesis, fer; inferir; pero

Talp: cap. 6, ep. 3,id. 11; 6.3.15

Televisid: cap. 9, ep. 1,1d. 1; 9.1.1

Temps: 0.3; 0.6; 0.7; cap. 3, ep. 1,1id. 1; 3.1.1; 3.2.18; cap. 3, ep. 3, id. 6; 3.3.6; cap. 4, ep. 2,1id. 1;4.2.1; 4.2.11;
cap. 6, ep. 1,1id. 2; 6.1.2; cap. 6, ep. 3, id. 6; 6.3.6; 6.3.7; 6.3.8; cap. 7, ep. 2,1id. 1; 7.2.1; cap. 9, ep. 1, id.
4; 9.1.4; vegeu: historia, histories; narracid; seriacié

Torns: cap. 4, ep. 2, id. 2; 4.2.2; cap. 6, ep. 1, id. 9; 6.1.9; vegeu: just

Tortuga: cap. 5, ep. 2,1id. 1; 5.2.1; 5.2.2

Tot: cap. 1, ep. 1,1id. 17; 1.1.42; 2.4.5; vegeu: classificar; generalitzacions; negacid; només

Us: cap. 1, ep. 2,1d. 4; 1.2.7; 1.2.8; 1.2.9; vegeu: proposit

Vaca: cap. 8, ep. 3, id. 2; 8.3.2

Vaixell: cap. 9, ep. 3, id. 2;9.3.2

Vall: cap. 9, ep. 2,1id. 7; 9.2.7

Vei: cap. 1, ep. 1, id. 8; 1.1.20; vegeu: contigiiitat

Veritat: cap. 2, ep. 1,1ids. 7, 101 11; 2.1.15; 2.1.18; cap. 7, ep. 3,1ds. 21 9; 7.3.2; 7.3.14 cap. 9, ep. 1, id. 12;
9.1.12; cap. 9, ep. 2, id. 14; 9.2.14

Veure: cap. 2, ep. 3, id. 2; 2.3.2; cap. 8, ep. 3, id.1; cap. 10, ep. 1, ids. 141 15; 10.1.17; 10.1.18; vegeu: cegue-
ra, percepcio

Voler/poder: cap. 3, ep. 3, id. 8; 3.3.8; vegeu: desigs; fer/poder; poder/dret
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PREFACI

Aquest manual, Admirant el mon, conté instruccions que complementen Kio i Gus. Com a tal, s’adreca a mes-
tres de nens de vuit a deu anys, aproximadament. El conjunt dels dos llibres forma un programa que pretén enco-
ratjar allo que nosaltres anomenariem “Raonar sobre la Natura”. Admirant el mon conté una gran diversitat d’exer-
cicis que estan en funci6 dels termes i conceptes que apareixen en linies i pagines especifiques de Kio i Gus. Aixi,
quan la discussié de classe gira entorn d’un d’aquests termes o conceptes, el mestre té 1’oportunitat d’introduir un
exercici o un pla de discussi6 adients. Generalment, els plans de discussi6 s’utilitzen per explorar i clarificar con-
ceptes mentre que els exercicis serveixen per reforgar certes habilitats. De tota manera, hi ha una considerable coin-
cideéncia entre ambdds casos, ja que les habilitats cognitives que es fomenten a través dels exercicis sén també utils
en la formaci6 de conceptes, i la clarificacié conceptual que s’obté en seguir els plans de discussid pot ser inesti-
mable a I’hora d’obtenir un marc de comprensié respecte del qual la construccié d’habilitats cognitives tingui sen-
tit, tant per als nens com per als mestres.

KIO I GUS 1 L’EDUCACIO CIENTIFICA

Malgrat que el programa Kio i Gus tracta els objectes de dues ciencies, la zoologia i 1’ecologia, esta dissenyat
per ser un complement d’aquestes ciencies, més que no pas un substitut. La pericia de les ciencies per introduir els
estudiants en una comprensié de la natura a través de 1’observacié i I’experimentaci6 és incomparable. Per desgra-
cia, la pedagogia que els educadors de ciencies han emprat per motivar els estudiants a observar i experimentar ha
estat tradicionalment molt menys encomiable.

Molts educadors de cieéncies han pres per axioma que els nens s6n abismalment ignorants respecte a la natura,
pero alhora, afortunadament, que sén increiblement curiosos i inquisitius. Sembla que, d’aix0, se’n seguiria natu-
ralment, segons el raonament d’aquests educadors, que els nens s haurien de sentir extraordinariament agraits que
els mostressin les veritats sobre la natura que els mestres de ciéncies tenen tantes ganes d’oferir-los. Malaurada-
ment, les coses no sén tan senzilles. Per comencar, la curiositat amb que la majoria de nens comencen el parvula-
ri ha de ser reforcada de manera regular i persistent si ens interessa conservar-la, i, ara com ara, sembla ser el cas
que, al voltant de quart d’EGB, la curiositat sobre la naturalesa que els nens havien mostrat ha disminuit ja nota-
blement. D’altra banda, cap aquesta edat, els nens ja han construit una extensa xarxa d’hipotesis i teories mitjangant
les quals s’expliquen a si mateixos com funciona el mén. Els cientifics poden considerar aquestes hipotesis i teo-
ries com a mites primitius i donar per descomptat que els nens s’afanyaran a aprofitar la primera oportunitat que
tinguin de canviar els seus mites per les veritats que la ciéncia els ofereix. Perd, com ha quedat prou clar, aquest
no és el cas. Ni tan sols els cientifics més experimentats estan immediatament disposats a intercanviar una teoria
nova i superficialment més plausible per una altra encara no del tot satisfactoria amb la qual estan treballant en aquell
moment, i habitualment cal un llarg periode de negociacié fins que els defensors de la vella teoria i els de la nova
es reconcilien. Amb els nens passa una cosa molt similar. Si pretenem que abandonin les seves opinions sobre la
natura, hem d’estar preparats per discutir francament amb ells les raons per les quals ho haurien de fer, i hem de
discutir amb igual franquesa les raons que els fan pensar que som nosaltres els que haurfem d’adoptar les seves opi-
nions. Sense aquestes discussions obertes, no només fracassarem en I’intent d’aconseguir que vegin el mén de la
mateixa manera que nosaltres el veiem —cosa que, de fet, no és una qiiesti6 massa rellevant—, siné que fracas-
sarem —i aix0 és molt més important— en I’intent de fer-los pensar cientificament i de fer-los participar de tot cor
en la recerca. Pero aquestes discussions han de ser logicament disciplinades; han de ser discussions raonables. No
només hem de parlar amb els nens de les diferéncies entre la seva concepcid del mén i la nostra: hem de raonar
amb ells. Ja que, tradicionalment, I’educaci6 cientifica no s’ha fet carrec d’aquest component de raonament, I’hem
d’oferir com a suplement derivat d’una altra disciplina. Com que la filosofia ha proporcionat tradicionalment la co-
bertura necessaria per a I’estudi de la discussi6 raonada, no ens ha de sorprendre que aquesta altra disciplina sigui
la filosofia.

Hi ha una altra qiiesti6 que val la pena d’esmentar en aquest mateix sentit. En general, s’esta d’acord a afirmar
que I’educacié cientifica no hauria de ser un mer assortiment de respostes. El més important, diem, és que siguin
els nens qui facin les preguntes. I tot aixod esta molt bé, perd, tanmateix, encara és inadequat. Els nens poden ser
prou inquisitius com per formular preguntes, perd poden seguir sent reacis al nostre abastiment de respostes ja pre-
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parades. Volen que se’ls permeti de pensar aquestes coses per ells mateixos i volen arribar a les repostes per ells
mateixos. No és que rebutgin les nostres respostes com a tals: el que rebutgen és el metode que els proposem per-
que arribin a aquestes respostes. No volen que nosaltres pensem per ells; volen pensar per si mateixos. No és que
estiguin aferrats a les seves propies explicacions, siné que volen participar en la recerca i compartir I’experiencia
de descobrir com funcionen les coses. A tots ens és familiar I’afany dels nens per “ajudar’: “Deixa-m’ho fer a mi!
A mi!”, insisteixen. I aix0 és tot el que demanen. No hem de tenir por que estiguin provant de “desbancar-nos”. De
fet, només volen pertanyer, amb nosaltres, a una comunitat de recerca. Aixi, doncs, el simple fet que els nens si-
guin inquisitius no ens assegura que hagin de ser receptius a aquella informacié que és el resultat, guanyat amb pe-
nes i treballs, dels nostres esfor¢os, perd no dels seus.

En els darrers anys, s’ha fet habitual en el mén de I’ensenyament la idea que el fet que els estudiants aprenguin
senzillament els resultats de les recerques cientifiques classiques no assegura que la seva educacié cientifica hagi
estat reeixida. L’exit s’aconseguiria només si s’hagués ensenyat als estudiants a pensar cientificament. Pero, ;que
vol dir, pensar cientificament? En el seu aspecte més essencial, vol dir fer-se un mateix la mena de preguntes que
els cientifics es fan, estar alerta als aspectes problematics de la propia experiéncia tal com els cientifics hi estan,
reflexionar de manera autocritica sobre els propis procediments tal com fan els cientifics, i valorar, no només pel
que fa al propi pensament siné també a la propia vida, que si una distinci6 ha de ser assenyalada, és urgent que un
mateix 1’assenyali, i que si una connexié ha de ser establerta, és urgent que un mateix 1’estableixi. D’altra banda,
no s’esta pensant cientificament quan el cas discrepant que s’ha trobat no fa quedar perplex, o quan un no s’ado-
na que les propies reflexions com a cientific sén de fet internalitzacions de les converses tingudes o per tenir amb
els col-legues de la comunitat de recerca. S6n consideracions com aquestes les que ens han de guiar en la construccié
d’un curriculum subtitulat “Raonar sobre la Natura”. Aixi com els millors cagadors sén aquells que poden supo-
sar els camins de la seva presa, i, quan aquesta s’amaga, intuir on és que s’amaga, també els millors cientifics sén
aquells que poden endevinar la natura i tenir una intuicié d’on s’amaga quan ho fa. Aprenen a pensar com funcio-
na la natura: on pot tornar a colpir un cancer, si una closca de cargol esta feta en el sentit de les agulles del rellot-
ge o en el sentit contrari, tal com es forma una lluna. Aixi mateix, 1’estudiant ha de pensar com treballa el cienti-
fic, i alhora, ha de pensar com pensa el cientific. Si I’educacio cientifica tal i com es duu a terme actualment no
aconsegueix de fer pensar els nens d’aquesta manera, aquesta tasca ha de ser assumida per altres sectors del cu-
rriculum. Ara bé, si aixo és el que s’ha de fer, s’ha de fer de tal manera que les habilitats de raonament que els nens
adquireixin puguin passar amb prestesa a altres disciplines i significar un pas més envers aquest “pensament cu-
rricular transversal” que tan ampliament es pregona i tan rarament s’acompleix.

L’EDUCACIO CIENTIFICA I LES HABILITATS DE PENSAMENT

Durant algun temps, hem sentit com els educadors cientifics insistien que els estudiants no necessitaven cap en-
trenament especial de les habilitats cognitives de cara a realitzar experiments cientifics, ja que es podia esperar
d’aquestes habilitats que es desenvoluparien naturalment i serien a lloc quan fossin necessaries. Perd sovint s’ha
comprovat que aquesta fe complaent en la convergencia del curriculum amb els estats del desenvolupament del nen
no ofereix garanties. Les habilitats cognitives del nen han de ser cultivades i han d’estar a punt abans de ser re-
querides. I encara més: no poden ser cultivades al marge de les disciplines a les quals seran subseqiientment apli-
cades. En el procés d’aprenentatge d’aquestes habilitats els estudiants també s’han de familiaritzar amb els proce-
diments a través dels quals aquestes habilitats han de ser transferides i “connectades” a les diverses parts del
curriculum. L’absurd d’ensenyar als estudiants logica formal d’una banda i ciéncies naturals de I’altra, amb I’ex-
pectativa ingenua que, de resultes d’aix0, seran capagos de pensar logicament i cientificament, no és menys absurd
que el d’aquell estudiant titulat que pretén escriure un treball sobre poesia xinesa consultant a I’enciclopedia arti-
cles sobre poesia i sobre la Xina.

En el programa de Kio i Gus —i especialment en el manual del mestre, Admirant el mén— es reconeix que els
esforcos per enfortir habilitats de pensament descontextualitzades sén iniitils. Es per aixd que, en una primera sec-
ci6 del programa, aquestes habilitats sén aplicades a qiiestions filosofiques, mentre que, en la segona part, es posa
I’émfasi en la seva aplicacié a temes cientifics. El problema de la transferéncia no és abandonat a mans del mes-
tre, sin6 que és tractat de diverses maneres que tant mestres com estudiants poden aprendre a utilitzar.

Naturalment, no és per casualitat que s’escull la filosofia com a disciplina des de la qual una recerca estrucu-
rada ha de comengar (tot i que ens podriem preguntar per que aixo ha estat aix{ historicament en la nostra cultu-
ra). Larad d’aix0 esta relacionada amb el fet que les qiiestions i els metodes filosofics resulten atractius i accessi-

42



bles als nens. Els conceptes filosofics tendeixen a ser inherentment borrosos, i és ben clar que ens falten procedi-
ments de decisié per definir-los i clarificar-los d’una vegada per totes. Aquests conceptes es presten facilment al
dialeg, i els estudiants es troben de seguida immersos en un estira-i-arronsa sobre les diferents interpretacions dels
conceptes investigats. Aquesta capacitat que tenen els conceptes filosofics de generar diverses linies d’argumen-
tacié en competencia i també un sentit de cooperaci6 en la recerca cognitiva és el que els fa apareixer tan signifi-
catius i dinamics als ulls dels nens.

Draltra banda, els conceptes cientifics, que sén generalment definibles mitjangant criteris i procediments de clas-
sificaci6 especifics, tendeixen a apareixer als alumnes dels primers cursos com si fossin inerts més que no pas dina-
mics. Aquests conceptes no es presten tan facilment a interpretacions conflictives (excepte en aquells casos en que
I’estudiant és prou habil o prou sofisticat com per formular les preguntes adients). Que la sang és vermella o que
I’aigua és incolora sén “dades” que dificilment provocaran qiiestionament o reflexié. Pero, suposem que es déna
més informacié sobre les veritables condicions d’observacié: diem que la sang és vermella “per a I’ull normal”, i
diem que I’aigua és incolora “en petites quantitats”. Suposem també que els alumnes ja han explorat a classe de
filosofia les “fal-lacies” de la divisi6 i la composicid: s6n conscients que el que és verdader d’una part no és ne-
cessariament verdader referit al conjunt, i a I’inrevés. Pot molt ben ser que aquests alumnes es vegin impulsats a
reflexionar i qiiestionar si la sang encara és vermella vista a través d’un microscopi, o si I’aigua és efectivament
incolora en grans quantitats. En altres paraules: els nens que tinguin un entrenament filosofic en habilitats de pen-
sament no estaran disposats a assentir sense pensar a afirmacions topiques sobre els fets: voldran saber en quines
circumstancies aquestes afirmacions son realment verdaderes i en quines circumstancies no ho sén.

Considerem un altre exemple. El mestre diu: “Sabem que 1’aigua és incolora. Donat aquest coneixement, ;po-
dem inferir que I’aigua també és insipida i inodora?”” Sens dubte, alguns alumnes respondran, basant-se en la seva
propia experiencia sensitiva, que la seva aigua no és insipida. D’altres, pero, igualment astuts gracies a la seva pre-
paraci6 filosofica, respondran probablement que el gust i I’olor no poden ser inferits 1ogicament del color. Fins i
tot pot ser que algu ofereixi un contraexemple com ara: “;El perfum de la meva mare és incolor, pero no és ino-
dor!” I encara d’altres poden afegir: “;No és 1’aigua que té mal gust, sén les impureses de I’aigua!” Entrenats fi-
losoficament per fer distincions curoses, estan comengant a pensar cientificament.

LES HABILITATS DE PENSAMENT I LA FILOSOFIA

Encara es poden trobar algunes persones que pensen que I’interes per les habilitats de pensament és de collita
recent, i que es resisteixen a creure que la filosofia hagi tingut alguna experiencia en aquesta area. La filosofia, és
clar, no és ni de bon tros tan ben coneguda en el mén modern com la ciencia. En general, podem dir que 1’estadi
inicial d’una recerca que aborda un tema recentment descobert és filosofic. Es un estadi en qué abunden les per-
plexitats, aixi com les especulacions sobre com es podrien resoldre. Perd, a mesura que la recerca empren una ob-
servacid, experimentacié i medicié més precises, la fase filosofica cedeix lloc a la cientifica. Malgrat tot, no és que
la filosofia desaparegui, ja que es queda sempre romancejant en la forma de critica. Cada disciplina té la seva “fi-
losofia de”: hi ha la filosofia de la literatura, la filosofia de 1’educacio, la filosofia de I’art i la filosofia de la cien-
cia. Les “filosofies de” representen el pensament critic sobre aquestes disciplines, utilitzant el repertori d’habili-
tats conceptuals i analitiques que formen una part de la tradicié filosofica.

La filosofia intenta clarificar i il-luminar qiiestions que no tenen una adscripcié tancada, que s6n motiu de con-
troversia i tan generiques que cap disciplina cientifica no esta equipada per treballar-hi. Com a exemples podriem
citar conceptes com “veritat”, “justicia”’, “bellesa”, “persona” i “bondat”. Alhora, i en el seu estil imparcial, la fi-
losofia intenta agitar les nostres ments respecte a aquelles qiiestions que tendim a donar per suposades, i insisteix
que parem atencid a aspectes que fins ara hem preferit passar per alt. Sigui com sigui, I’objectiu de la filosofia és
cultivar I’excel-lencia en el pensament, i els filosofs ho fan examinant que és pensar historicament, musicalment,
matematicament, en una paraula, que és excel-lir en el pensament en cada disciplina.

Nogensmenys, hi ha una altra cosa que la filosofia aporta en la recerca de I’excel-1éncia del pensament, i és la
seva subdisciplina de 1ogica. La Idgica és una disciplina més normativa que descriptiva. Es a dir, que no dedica cap
esforg a descriure com la gent pensa realment, siné que ofereix criteris mitjangant els quals podem distingir el bon
pensament del mal pensament. [La logica també és descriptiva, pero, quan el que vol és construir models que s’acos-
tin als models del comportament huma real. Aixo passa molt sovint en les recerces d’intel-ligencia artificial, so-
bretot quan es volen construir sistemes experts que simulin els comportaments intel-ligents dels humans en dife-
rents camps.] Malgrat que els logics puguin diferir entre ells respecte a una qiiestié o una altra, generalment es
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reconeix que les consideracions 10giques sén de primera importancia a I’hora de determinar que significa ser rao-
nable. Com que la raonabilitat és un objectiu principal de I’educacio reflexiva, la 1ogica pot contribuir en gran ma-
nera al cultiu del pensament. Un exemple rellevant és el fet que tots aquells que rastregen una taxonomia de les
habilitats del pensament poden comengar immediatament amb les habilitats de raonament que es necessiten per re-
alitzar les operacions que configuren la logica. (Bloom, a Taxonomy of Educational Objectives ignora de fet
aquestes habilitats de raonament. En vista d’aix0, un s’ha de preguntar com pot ser que en el seu moment assolis
la posicié canonica que ha mantingut en el darrer quart de segle.) Dit d’una altra manera, la psicologia cognitiva
ofereix descripcions de com el pensament té lloc efectivament, mentre que la 1ogica ofereix canons normatius que
ens diuen com hauria de tenir lloc el pensament. Un curriculum de filosofia procura tenir en compte ambdues me-
nes de consideracions, 1 vol mostrar com estan interrelacionades.

Seria un error pensar en la filosofia només com en una teoria i gens ni mica com en una practica. Ben al contra-
ri: la filosofia sovint és una cosa que es fa, on la teoria esta dissolta en la practica, i no pas separada d’ella. Els filo-
sofs professionals poden fer filosofia millor que altres, de la mateixa manera que els atletes professionals practiquen
esports millor que altres, pero la diferéncia sembla ser més de grau que no de tipus. Si la filosofia és el que fem quan
les nostres converses prenen la forma d’una recerca disciplinada per consideracions 1ogiques i metacognitives, no te-
nim cap dret a refusar el terme “filosofia” a les converses dels nens que hagin pres aquella mateixa forma.

Abans de considerar amb més detall la contribucié que la filosofia pot fer en el reforcament de les habilitats de
pensament, hauriem de tenir en compte les maneres en que camps separats de la filosofia poden contribuir al re-
forcament de I’educacié. Els grans camps que hem de mencionar aqui sén 1’epistemologia, la logica, la metaffsi-
ca, I’etica i I’estetica. Gran part de la debilitat de I’educacié moderna pot relacionar-se amb I’eliminacié dins del
curriculum de les qiiestions normalment tractades per aquestes subdisciplines.

Podem comencar per I’epistemologia. Com és ben sabut, 1’educacid dels nens més petits ha estat criticada pel
fet d’insistir en la necessitat de memoritzar i per recérrer a la mera informacid, en lloc de fer que els nens pensin
sobre les coses que també s’espera que sapiguen. Per exemple, potser s’espera d’uns alumnes que sapiguen que el
cometa Halley es compon de gasos congelats. Ara bé, a alguns alumnes se’ls pot acudir el segiient pensament: ““; I
aixo com ho sabem?” En altres paraules, volen saber de quina manera aquesta informacid va ser obtinguda i per
que pensem que és veritat. Perd pot ser que no s’atreveixin a fer aquesta pregunta, si ja han tingut una certa expe-
riencia que aquesta mena de preguntes sén menystingudes com a irrellevants. Pero, tot i aixo, els nens de la clas-
se que tinguin un pensament critic mantindran la seva curiositat respecte a les bases epistemologiques necessaries
per considerar verdader un enunciat. Es a dir, que quan es trobin amb una série d’enunciats com:

Se suposa que el cometa és compost de gasos congelats.

Es pensa que el cometa és compost de gasos congelats.

Es creu que el cometa és compost de gasos congelats.

S’afirma que el cometa és compost de gasos congelats.

Se sap que el cometa és compost de gasos congelats.

Etc.,

els alumnes estaran igual d’interessats en la primera part de cada oracié com ho estan en la segona. Al cap-
davall, ;com podem pensar criticament sobre alldo que ens expliquen, si no podem qiiestionar les bases de les afir-
macions fetes i els criteris emprats a I’hora de decidir que es considera verdader? Llevat que els alumnes siguin
conscients dels actes mentals, ;com podran avaluar el diferent valor epistemologic de “se sap que...” i de “es creu
que...”? (jDe fet, alguns alumnes potser pensin que no hi ha cap diferéncia en les pretensions de veritat d’aques-
tes dues frases!)

Qualsevol nen epistemologicament astut podria reclamar aixo: que se 1’introdufs en els fonaments i les condi-
cions del coneixement, i no simplement en el coneixement mateix. I encara podriem ampliar aixo dient que els sig-
nificats sén contextuals, i que quan suprimim la consciencia del context, suprimim, efectivament, la consciencia
del significat. (I si no, penseu en la diferéncia de significat de I’afirmaci6 “Tots els homes s6n animals” quan la fa
un professor de biologia i quan la pronuncia una noia que torna a casa després d’una cita.)

L’epistemologia s’ocupa de les raons que puguem tenir, o no, per dir que una cosa és verdadera. Sempre que
els nens volen saber les raons que tenim per dir que una cosa és verdadera, estan formulant una pregunta episte-
moldgica. Es en aquest moment que la [ogica fa la seva aparicié. Atés que sabem (o assumim) que certs enunciats
son verdaders, (quin raonament podem legitimament fer per arribar a estendre aquest coneixement? Tal com ja
apuntavem, la logica és qui ofereix els criteris per avaluar el raonament mitjangant el qual provem d’estendre, i pre-
servar alhora, la veritat. “;Se’n segueix, d’aixo, que...?” és una pregunta logica prototipica. I també ho és: “;Com
pots afirmar aixo i la seva contradicci6?” O també: ““; No estas assumint que...?”
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Cal assenyalar que les preocupacions filosofiques no apareixen només a classe per veu dels nens: el mestre les
pot trobar igualment inevitables. Si, per exemple, els nens insisteixen que veuen el sol moure’s pel cel cada dia, el
mestre pot trobar necessari de dir-los que “només ho sembla”, i si se’l pressiona en aquest sentit, haura d’ampliar
la seva explicaci de la distincié entre “aparenca i realitat”. Aquesta és, perd, una distincié metafisica. Es una dis-
tincié que és massa general per caure en el domini de cap de les ciéncies particulars i, tanmateix, pot molt ben ser
pressuposada per totes elles. (Passa el mateix amb distincions com: art i naturalesa, vida i art, veritat i bellesa, per-
manencia i canvi, unitat i multiplicitat, etc.) Tant els mestres com els nens han de preguntar-se com es pot esperar
d’ells que ensenyin i que aprenguin sense referéncia als pressuposits subjacents a la informacié que es presenta a
classe.

L’etica i I’estetica introdueixen els nens a les raons que tenim per dir que les coses son “correctes” i “justes”,
“bones” 1 “boniques”. Es dificil d’entendre com es pot haver eliminat de classe 1’estudi d’aquestes raons i raona-
ments, mentre s’han continuat presentant als nens les raons que tenim per perforar la terra buscant petroli, o per
anar a I’oficina cada dia, o per casar-nos. Les maneres que tenen les persones de prendre decisions de valor, i les
decisions que prenen, sén un dels fets més dificils que hi ha. Un programa d’estudis socials d’escola primaria que
ignori el fet social de les nostres preferencies, de les nostres classificacions i avaluacions, i del nostre s de crite-
ris per fer aquestes coses, és un programa que ha de ser considerat irresponsable.

Sembla que Aristotil pensava que es podia posposar 1’aplicacié del raonament practic a qiiestions etiques fins
que s’hagués perfeccionat el propi procés de raonament —ja cap a 1’edat adulta. Pero, aixo és absurd. Un ha d’apren-
dre a raonar i a aplicar el raonament simultaniament: si comencem per posposar-ne 1’aplicacid, probablement no
hi arribarem mai. Es important fer adonar als nens del fet que les vides humanes prenen formes diferents, i que les
formes que prenen sovint vénen donades pels ideals que les persones mantenen i per les disposicions que han ad-
quirit. Si els nens reconeixen que la pregunta “;Com s’hauria de viure la vida?” els afecta tant com a qualsevol al-
tra persona, poden comengcar a treballar-hi i, com a resultat, poden esdevenir adults que es prenen aquesta qiiestio
seriosament, ja que té a veure no solament amb la manera com cada un de nosaltres hauria de viure, sin amb la
manera com hauriem de viure tots plegats. Es per aixd que Kio i Gus difereix radicalment dels textos habituals per
nens: perque presenta persones discutint sobre la veritat, la bondat i la bellesa, exposant les seves opinions sobre
alld que és precids, excel-lent i perfecte, i provant de trobar raons per justificar les seves opinions. El programa in-
tenta, d’aquesta manera, donar un model de que és passar informaci6 als nens en una atmosfera de valoracié i ju-
dici reflexius més que no pas en una atmosfera d’acceptacié passiva i acritica, o de desconfianca que no es qies-
tiona res.

Ara podem passar a la qiiesti6 de les disposicions especifiques, dels estats mentals, dels actes mentals, dels ac-
tes verbals, de les habilitats de raonament i de recerca que sén fomentades i reforcades per la filosofia a I’escola
primaria. Encara que totes elles han de ser cultivades per tal de millorar les habilitats principals de llegir, escriu-
re, parlar i escoltar, no deriven pas necessariament de les mateixes fonts ni tenen funcions comparables. Diferei-
xen, a més, pel fet que puguem escollir, 0 no, de participar-hi: aixi, podem decidir de raonar o d’inquirir i després
posar-ho en obra, pero, en canvi, no sembla pas que decidim de tenir una certa disposicid o un estat afectiu i que
després procedim a tenir-lo. També semblen diferir respecte a la seva complexitat cognitiva: els estats afectius no-
més poden arribar a contenir un germen cognitiu, mentre que els actes mentals, els actes verbals i les habilitats de
pensament i de recerca semblen formar una escala ascendent de complexitat cognitiva.

1. Les disposicions que el programa Kio i Gus ajuda a cultivar inclouen aquelles que disposen els nens a abor-

dar actes mentals, actes verbals, el raonament i la recerca. En concret, hauriem de mencionar les disposicions
a ser inquisitiu, a imaginar, a inquirir, a especular, a ser critic, a fer hipotesis i a inferir. (Cal entendre que
una disposicid és una disponibilitat, una preparacio, i que no esta limitada als éssers humans: el vidre, per
exemple, té una certa disposici6 per esquerdar-se quan se’l colpeja.) La millor manera que els nens adqui-
reixin aquestes disposicions és fent que participin en comunitats de recerca. Aquestes comunitats encorat-
gen la practica que, al seu torn, prepara les persones per desenvolupar aquestes disposicions.

2. L’expressio actes mentals s’ utilitza sovint de manera molt poc rigorosa, per cobrir un ventall molt ampli que
va dels estats afectius als actes cognitius passant per combinacions diverses d’uns i altres. Exemples d’es-
tats afectius son el desesper, el panic, I’encapritxament. La combinaci6 d’estat afectiu i acte cognitiu pot ser
exemplificada pel dubte, la interrogacio, la temenga, I’esperanga, 1’admiracio, el respecte i la creenca. Més
especificament, els actes mentals inclouen, per exemple, suposar, desitjar, conjecturar, concedir, recordar,
escollir, jutjar, decidir i comparar. (Obviament cada una d’aquestes llistes podria ser molt més Ilarga.)

3. Els actes verbals son expressions proferides que tenen sempre una dimensié mental. Es a dir: molts actes men-
tals no acaben resolent-se de forma verbal, perd no hi ha cap acte verbal que no tingui un component men-
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tal. Citem com exemples: asserir, dir, al-legar, afirmar, explicar, proposar, insinuar, manifestar i establir. Ja
que el dialeg generalment omet la menci6 explicita dels actes verbals i mentals, tendim a aprendre coses so-
bre ells quan llegim que s’esdevenen. Un dels nombrosos grans avantatges d’un component literari en un pro-
grama d’habilitats de pensament és la contribucié que fa perque ens conscienciem dels incomptables mati-
sos que es donen en el pensament i en la parla. Un altre és que ens déna models de persones que pensen i
parlen. L’habilitat dels nens per convertir-se en persones com aquestes depen considerablement de la dis-
ponibilitat de models —fins i tot de models de ficcio— amb els quals identificar-se.

4. Els exemples d’habilitats de raonament haurien d’incloure la competencia per realitzar diverses operacions
deductives i inductives (com ara inferir, i detectar premisses sobreenteses o pressuposicions), aixi com per
formular preguntes, oferir raons, construir definicions, classificar, fer seéries, posar exemples i formar con-
ceptes. (Aquesta dltima és tan important i destacada que gairebé podria quedar sola com a megahabilitat.)
En general, la font d’informacié precisa sobre aquestes habilitats és el domini de la logica (formal i infor-
mal.) També caldria mencionar que 1’habilitat de traduir (que és de gran importancia en el desenvolupament
de la comprensi6 de la lectura, ja que afecta la preservacié del sentit d’'una llengua a una altra) mereix tam-
bé ser citada juntament amb les habilitats de raonament més importants.

5. Les habilitats de recerca sén les que van associades amb el desenvolupament de procediments cientifics, com
ara mesurar, observar, descriure, realitzar estimacions, explicar, predir i verificar.

LA FILOSOFIA EN UNA CLASSE D’ESCOLA PRIMARIA

En el curriculum de Filosofia per Nens, els llibres dels alumnes sén obres de ficcié semblants a una novel-la,
escrits de manera senzilla i sense cap referencia als noms i a la terminologia tecnica que els filosofs professionals
fan servir. Tot i aix0, les novel-les utilitzen molts dels termes col-loquials que els filosofs professionals també uti-
litzen; termes com “veritat”, “bo”, “just” i “bonic”. A més, amb prou feines hi ha cap paragraf on un concepte fi-
losofic no hagi estat introduit subrepticiament, “entre linies”, per dir-ho aixi. Tot aix0 s6n esquers per als nens, que
pretenen copsar la seva atencid i provocar entre ells la discussi6 i el debat. Els nens van llegint en veu alta, I’'un
darrere ’altre, els passatges que els toquen, de manera que la fase inicial d’una sessi6 de Filosofia per Nens enro-
la els nens en una combinaci6 de llegir, parlar i escoltar que estableix un marc al dialeg posterior i alhora presen-
ta als nens un model de discussi6 reflexiva.

Es demana llavors als nens d’assenyalar alldo que han trobat interessant en el passatge que han llegit. Aixo per-
met que els alumnes designin temes de discussid; efectivament, els permet establir I’ordre del dia (tot i que no im-
pedeix que el mestre introdueixi altres temes que en la seva opini6é mereixin ser discutits.) A mesura que el dialeg
avanga, el mestre introdueix en moments adequats els exercicis i plans de discussié que el manual d’instruccié li
proporciona per desenvolupar els punts tractats o per reforcar les habilitats de raonament necessaries per desen-
trellar els significats del passatge que es discuteix.

Sempre que el mestre és vist com una font d’informacié i el punt de debat a classe és una qiiesti6 sobre fets, hi
ha el costum ben establert de girar-se cap al mestre per buscar-hi confirmaci6 o verificacié. Aixo crea un model
d’intercanvi mestre-alumne que frustra les intencions de la Filosofia per Nens, ja que soscava la nocié de comu-
nitat i legitima, en canvi, la noci6 del mestre com a autoritat informativa i dels alumnes com a aprenents ignorants.
En una comunitat de recerca, en canvi, els mestres i els alumnes es troben plegats com a coinvestigadors, i el mes-
tre procura facilitar-ho a base d’encoratjar els intercanvis alumne-alumne tant com els de mestre-alumne.

Caldria entendre que el mestre, en renunciar al paper d’autoritat informativa, no renuncia al paper d’autoritat
instructiva. Es a dir, el mestre sempre ha d’assumir la responsabilitat dltima d’establir les mesures que guiaran i
estimularan la classe perque sigui més i més productiva i perque el discurs de la recerca sigui més i més autoco-
rrector. El mestre sempre ha d’estar a punt per detectar les conductes il-logiques entre els alumnes, igual que una
persona que fa de moderador en una reunié ha d’estar alerta per detectar qualsevol possible transgressio de les re-
gles dels procediments parlamentaris. Perod al mestre no li cal ma dura, ni tan sols per mantenir aquestes regles. Pot
preguntar als altres alumnes, per exemple, si en la seva opini6 tal comentari ha estat rellevant, o si la inferencia que
s’acaba de fer és, realment, una conseqiieéncia logica de les premisses establertes, o si aquesta manera de definir
els termes que s’estan utilitzant és realment la més ttil per construir aquests termes, o si tothom esta d’acord amb
les assumpcions que aparentment es troben implicites en les afirmacions del darrer que ha parlat.

Aquestes son les consideracions logiques i pedagogiques que governen la direccié d’una discussid filosofica.
Perd hi ha també consideracions filosofiques, i sovint els nens les ensumaran abans i tot que el mestre n’hagi pres
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consciencia. Aixo0 és aixi perque els nens sén molt rapids per detectar alld que és problematic, i si sén prou inno-
cents, no faran cap secret de la seva perplexitat. Sovint passa, senzillament, que no en saben prou per donar per
suposat allo que els adults donen per suposat, de manera que aixequen la ma i posen en qiiestié punts que poden
semblar prou obvis al mestre, perd que, sotmesos a examen, resulten estar carregats d’implicacions filosofiques ama-
gades. Les lectures dels nens estan deliberadament sembrades, pagina rere pagina, de comentaris que sén més pro-
blematics o suggeridors que no pas rutinaris i a punt per ser memoritzats. Cada pagina d’una novel-la filosofica pre-
tén ser un camp de mines filosofic; és precisament per aixo que, als nens, els encanten aquestes novel-les i que alguns
mestres les miren amb recel.

En cada novel-la que forma part del curriculum, es retraten uns nens de ficcié que formen una comunitat de re-
cerca. S’ha fet un esfor¢ perqué aquests nens no apareguessin com a completament implausibles, sind que guar-
dessin un grau raonable de versemblanca. De fet, qualsevol comentari fet per un d’aquests nens podria haver es-
tat fet per un nen de la classe. Malgrat tot, alld que aquests nens de ficcid aporten a la recerca és una sensibilitat
filosofica peculiar, una consciencia clara de com les preocupacions etiques, logiques, epistemologiques, estetiques
i metafisiques afecten 1’objectiu i el desenvolupament de la seva recerca, tot i que és segur que ells mai no ho di-
rien precisament amb aquests termes. Aquests nens de ficcid no en saben res, del lexic heretat pels filosofs post-
aristotelics; sén molt més propers als filosofs presocratics, els aforismes dels quals revelen poca consciencia de la
filosofia com a disciplina tinica i professional. De tota manera, amb aquests nens de ficci6 es fa un esforg per re-
tornar a les arrels mateixes de la filosofia i del coneixement huma en general, deixant de banda les mascares i els
actors que els sistemes filosofics i les escoles ens han imposat.

Aixi, el programa de Pimi, també pensat pels primers cursos de 1’ensenyament obligatori, mostra un grup de
nens de ficcié que exploren el llenguatge i la ment, i que relacionen aquesta recerca amb les consideracions eti-
ques, logiques, epistemologiques, estetiques i metafisiques ja esmentades. A Kio i Gus, trobem els nens de ficcié
explorant (o, almenys, permetent-se de ser receptius a) certs aspectes de la naturalesa, concretament, la zoologia i
I’ecologia.

Caldria assenyalar que els nens de ficcié que apareixen en els dos programes sén forca diferents. Els de Kio i
Gus es troben també en altres programes de Filosofia per Nens. De fet, qualsevol que estigui interessat a saber més
coses d’en Kio i la seva germana, la Suki, fara bé de buscar-ne informacid, per aquest ordre, a La descoberta de
I’Aristotil Mas 1 a Lisa (aixi com a Suki i a Mark, aquestes tltimes no adaptades al catala). Les cinc novel-les co-
breixen un periode d’aproximadament cinc anys, de manera que en Kio, que té dos anys a La descoberta de I’Aristo-
til Mas, ja en té set, més o menys, a Kio i Gus.

ENSENYAR COMPETENCIA COGNITIVA

Es generalment acceptat que les bases cognitives del desenvolupament del nen s’estableixen en la situaci6 fa-
miliar, on les competencies logica i sintactica s’adquireixen paral-lelament a I’adquisici6 del llenguatge. En els pri-
mers cursos de 1’escola primaria, els mestres haurien de preocupar-se de posar remei a les deficiencies que hi hagi
hagut en el desenvolupament logic i sintactic del nen, i aix0 es pot fer sobretot fomentant i educant les converses
dels nens a classe. Per promoure les actuacions cognitives habils, els mestres han de restar emfasi a les etiquetes
amb que les operacions logiques s’identifiquen i han de posar I’émfasi en la realitzacié reeixida d’aquestes opera-
cions. No es pot negar, és clar, que fer parar I’atencié del nen en una operacié és un pas en el cami d’identificar
aquesta operacio, pero la qiiesti6 és que aquest és un procés que perfectament pot ser allargassat en el temps, de
manera que la identificacié segueixi a la practica en lloc de precedir-la. Per exemple, si els alumnes llegeixen:

La Maria és més alta que en Joan
En Joan és més alt que en Tomeu

Per tant, la Maria és més alta que en Tomeu

El Sr. A és el pare del Sr. B
El Sr. B és el pare del Sr. C

Per tant, el Sr. A és el pare del Sr. C
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i sén capacos de reconeixer que el raonament és correcte en el primer cas i incorrecte en el segon, estem da-
vant d’un resultat molt més important que no pas que sapiguen dir que “més alt que” és una relacio transitiva i “pare
de” és una relaci6 intransitiva. Ja hi haura temps, i de sobres, d’aprendre les etiquetes.

Dit d’una altra manera: en la fase més inicial de I’educaci6 primaria, les habilitats cognitives son reforgcades per
la practica; en el grau mitja, els nens s’introdueixen en els principis subjacents a aquesta practica; i en els graus
superiors, i ja al batxillerat, s’encoratja els alumnes a aplicar els principis a totes les disciplines del seu curriculum
aixi com a la seva vida fora de I’escola. Havent apres a raonar epistemologicament, metafisicament, eticament, 10-
gicament i esteticament, ara se’ls prepara per raonar algebraicament, geometricament, historicament, cientificament
1 practicament.

De tota manera, aixi com I’estudiant de primers cursos de primaria pot estudiar Kio i Gus sense haver llegit pre-
viament Pimi o La descoberta de I’Aristotil Mas, és altament recomanable que el mestre de Kio i Gus hagi fet abans
una immersi6 en aquests dos programes. Les habilitats cognitives a Kio i Gus anuncien o prefiguren les de I’Aris,
i els mestres podran entendre molt millor les conseqiiencies del fet que els seus alumnes estiguin familiaritzats amb
les habilitats que es treballen a Kio i Gus si ells mateixos estan familiaritzats amb les de I’Aris. Un nen de primer
o segon de basica pot inferir correctament la conclusié d’un sil-logisme condicional sense saber les regles de la sil-lo-
gistica, perod a un mestre li han de ser familiars aquestes regles (tal com queden establertes en el programa de 1’Aris)
per poder identificar en quines ocasions els nens extreuen aquestes conclusions, i per saber que fer per corregir in-
feréncies extretes incorrectament.

Hem fet un esforg, en 1’organitzacié global d’Admirant el mon, per introduir els nens primer a les habilitats de
raonament més elementals; més endavant, cap a la meitat del llibre, a habilitats d’ordre més elevat, i encara a ha-
bilitats més complexes cap al final del llibre. Tanmateix, no es pot buscar una gran precisio en aixo. El pensament
dels nens no es mou segons una progressié d’etapes tancades, des de les habilitats primordials fins a les més com-
plexes. Més aviat sembla que moltes o gairebé totes les habilitats s’adquireixen quan s’adquireix el llenguatge, si
bé I’adquisici6 de les més complexes és naturalment més inestable, esquematica i imprecisa en aquesta primera eta-
pa que I’adquisicié de les més simples. Es més, tampoc és facil de dir quines sén les habilitats de “primer ordre”
i quines sén d’“ordre superior”’. De nou, la taxonomia de Bloom és ben desorientadora en aquesta qiiestio. La clas-
sificacid, per exemple, és una habilitat que emprenen des del caganiu menys sofisticat fins als cientifics més so-
fisticats; aix0 no obstant, fins i tot I’actuacid classificadora del caganiu planteja qiiestions teoriques de gran com-
plexitat. I tampoc ens ofereix una solucié completa dir que les habilitats cognitives d’ordre inferior sén habilitats
“d’un sol pas”, mentre que les d’ordre superior son habilitats de “passos multiples”.

Aqui ens enfrontem a un problema seriés del desenvolupament del curriculum. Es evident que no hem d’ignorar
allo que els psicolegs del desenvolupament ens expliquen sobre el creixement mental del nen. D’altra banda, pero,
hem de distingir el desenvolupament mental que s’ha observat sota condicions d’intervencié minima, del desenvo-
lupament que és resultat d’esforcos deliberats per estimular i accelerar el creixement mental del nen. No volem sa-
ber només que poden copsar els nens sense fer cap esforg, sind també que esta al seu abast de fer en unes circumstancies
que siguin les més adients i intel-lectualment més provocatives que puguem establir. Sense experimentar amb diverses
intervencions curriculars, no tenim manera de coneixer els limits del desenvolupament cognitiu del nen. Sense in-
tervenci6 educativa, la conducta cognitiva casual dels nens pot ser tristament concreta, mondtonament empirica. Es
una llastima que molts creadors de curriculums hagin arribat a la conclusié que aquest estat de coses és un fet donat
i inapel-lable i que hagin construit els seus curriculums partint d’aixo, ometent de fet les abstraccions que, segons els
sembla, el nen podria trobar “massa dificils”. ;Pot estranyar encara que els nens, immersos en un curriculum que posa
I’émfasi en les percepcions i ignora les relacions, siguin “negats per a I’abstraccié”?

Aixi, els que fan curriculums o bé poden mirar de fer-los segons el que els expliquen els psicolegs sobre el de-
senvolupament del nen, o bé poden dissenyar-los com a procediments heuristics, pensats per empenyer 1’actuacié
cognitiva dels nens molt més enlla del nivell de mediocritat que mostren els nens no estimulats. El curriculum Fi-
losofia per Nens té com a objectiu estimular els nens a pensar, i a pensar per si mateixos. Perd també busca d’en-
coratjar-los a ser raonables, i per aix0 ofereix un model de coheréncia i raonabilitat, per molt cadtiques o comple-
xes que les ments dels nens puguin arribar a ser realment.

CONSIDERACIONS

Quan s’utilitza el programa Kio i Gus per a un ensenyament que aspira a la competéncia cognitiva, s’han de
tenir sempre presents algunes consideracions:
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1. Habilitats d’inferéncia

L’habilitat d’inferéncia és d’una importancia extraordinaria a ’hora de raonar. Un tipus d’inferéncia que Ad-
mirant el mén pretén reforcar és la inferencia deductiva. Participem ja en inferéncies deductives des de molt pe-
tits, tot i que llavors no coneixem els principis logics que hi entren. El programa Filosofia per Nens fa practicar als
nens la inferéncia deductiva, com a preparaci6 als programes de cursos superiors, que els introduiran en els prin-
cipis logics subjacents a allo que ells ja han estat posant en practica.

Un altre tipus d’inferéncia és la inductiva. Mentre la inferéncia deductiva garanteix la veritat de les seves con-
clusions (si les premisses soén verdaderes i la forma de I’argument és valida, la conclusié ha de ser verdadera), el ra-
onament inductiu només pot dir, en el millor dels casos, que la conclusié és probablement verdadera. Hi ha molts
tipus de raonament inductiu, com quan utilitzem les nostres percepcions anteriors del mén per fornir-nos amb raons
per esperar que les nostres percepcions futures del mén seran similars a les que ja hem tingut. (Per exemple, si, en
el passat, hem vist que els nivols negres a I’horitzé han anat seguits de pluja, ara, quan veiem ntivols, esperem plu-
ja)

Encara hi ha un altre tipus de raonament inductiu que els nens practiquen quan llegeixen Kio i Gus: el de fer
infereéncies basades en “proves internes”’. Normalment, cada capitol té un narrador diferent (que pot ser en Kio o
la Gus), pero s’ha d’esbrinar quin d’ells parla. Aquest descobriment es pot fer basant-se en les “proves internes”
que ens ofereix cada capitol. Com que pot ser molt confils intentar seguir el capitol sense escatir primer qui és el
narrador, la primera cosa que caldra en comengar un capitol sera fer que els nens es posin d’acord sobre la identi-
tat del narrador.

Aquesta no sera I’tinica ocasi6 en que els nens hauran de fer inferéncies basades en proves internes al text. Per
exemple, de vegades la Gus fa un comentari, i nosaltres ens preguntem com ho pot haver sabut, allo, si no s’hi veu.
Aix0 ens fa retornar al que ha passat per intentar determinar si ho ha pogut experimentar de primera ma o bé si ho
ha inferit basant-se en el testimoni d’altres observadors.

2. “Lectura profunda”

Aix0 ens porta a la “lectura profunda”. Els nens llegeixen i escolten molt atentament, i sovint retenen molt
més que els adults allo que han llegit o escoltat. Pero, encara que potser estiguin molt desconcertats per bona part
del que hagin sentit o llegit, pot ser que no siguem capagos d’encoratjar-los a aturar-se i explorar minuciosament
el que han estat llegint. Sovint aixo és degut al fet que nosaltres no trobem que aquesta o aquella paraula siguin
desconcertants, de manera que no ens podem imaginar per que ells haurien de voler discutir-la. Malgrat tot, pot ser
que els nens vulguin resseguir una historia paraula per paraula, assegurant-se que detecten cada significat abans
de passar al segiient. Aix0 fa necessaria una bona dosi de paciencia, pero és un bon exercici per a uns lectors es-
crupolosos i responsables, aixi com per a aquells que pensen criticament.

Es per aixd que hi ha tants exercicis a Admirant el mén: mai no se sap quin terme o quina idea un nen voldra
posar en qiiestid, de manera que convé estar ben preparat per gairebé tots els casos.

3. Formacié de conceptes

En els primers capitols d’Admirant el mon 1I’atencid se centra en les habilitats de pensament i els conceptes fi-
losofics; en capitols posteriors, hi ha un émfasi continuat en les habilitats cognitives, perod es posa I’accent sobre
els conceptes cientifics. Aixi, des d’aproximadament el darrer episodi del capitol set fins al capitol deu, gairebé es
recull com a idea principal qualsevol referéncia de tema zoologic o ecologic, i es plantegen exercicis per obligar
els alumnes a raonar sobre la informaci6 essencial al concepte que es discuteix. D’aquesta manera es fa passar els
nens de pensar filosoficament a pensar a I'interior de les disciplines cientifiques.

4. Intensificar I’experiéncia a través de la poesia

No tots els exercicis que tracten conceptes comporten que s hagi de raonar logicament sobre aquells conceptes.
S’utilitza també una altra aproximacid, que té com a objectiu I’enriquiment i realgament de 1’experiencia del tema
en qliesti6. Efectivament, es pot trobar un poema sobre un animal que provoqui en els nens una consciéncia més in-
tensa de 1’animal sobre el qual ha escrit el poeta. L’objectiu d’aixd no és només estetic: els nens que estan sent pre-
parats per a I’educacié cientifica han d’aprendre a ser bons observadors, a més a més de bons raonadors, i proba-
blement no hi ha cap grup d’individus que observi amb més atenci6 i cura que el dels artistes i el dels poetes.
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5. El paper de la minusvalua de la Gus

Per acabar, una paraula sobre el paper preeminent que té en aquest llibre una nena amb una minusvalua per-
ceptiva. Se’ns presenta la Gus com una nena que esta orgullosa de la seva habilitat per enfrontar-se al mon, a des-
pit de la seva manca de vista, i que molt rarament es dedica a I’autocompassié. Sap defensar bé el seu lloc en les
discussions que té amb en Kio. De fet, la manera que tenen els dos nens de relacionar-se pot servir com a model
etic per als nens que llegeixen i discuteixen el llibre. Pero el seu valor és tan epistemologic com ¢tic: la manera que
té la Gus d’experimentar i d’entendre el mén no és la mateixa que la que té en Kio d’experimentar i d’entendre el
moén. Aquesta difereéncia de perspectives —cognitiva i epistemologica— ha de ser demostrada als nens de la clas-
se, de manera que es puguin adonar més vivament d’una cosa: els que tenen el privilegi de la visié no posseeixen
pas, per aix0 mateix, una comprensié exclusivament correcta de les maneres com podem dir que funciona el mén.
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NOTA A L’EDICIO CATALANA

El manual Admirant el moén, que acompanya la novel-la Kio i Gus, és un text que vol acompanyar mestres i alum-
nes en la recerca filosofica. I aixod ho fa no solament —com podria fer pensar el titol del manual—, fomentant la
capacitat d’admirar-se davant el mdn, siné també provocant admiracio i interés davant les possibilitats inesgota-
bles del llenguatge. El fet mateix que un dels personatges principals de la novel-la sigui cec, ens situa tots en una
actitud no gens convencional. I és que, si es vol de debd acompanyar una criatura cega en la seva percepcio i des-
coberta del mén, caldra posar-se sovint al seu lloc i caldra també crear i recrear constantment el llenguatge, per bus-
car-hi nous camins de descoberta de sensacions, noves formulacions d’experiencies, relacions insospitades i —per
que no dir-ho aixi— punts de vista inesperats pero reveladors.

Aquest manual ens ensenya, doncs, que no n’hi ha prou de mirar per veure que passa. Mirar de vegades no és
possible i, sovint, és insuficient. Cal posar en marxa tots els altres recursos de percepcid, admiracid, interpretacié
i comprensi6 de que disposem els humans, entre els quals el llenguatge i el pensament ofereixen unes possibilitats
immenses. Recordem el que es diu en el capitol 5, episodi 1, idea 2:

“Si hi hagués algun objectiu en aquest curs que s’hagués de subratllar seria aquest: el de fer
créixer I’interes dels alumnes precisament per la relacié entre admirar i entendre. Un mén sen-
se admiracio seria un lloc molt avorrit; perd un mén sense comprensié seria un lloc en que ens
trobariem completament indefensos. Si el curs té exit, arribara a lligar totes dues coses (el sen-
tit d’admiraci6 i la capacitat de comprensid), aixi com la capacitat de percebre la relacié en-
tre elles.”

Tal com es diu en el Prefaci de I’edici6 original d’aquest manual, Kio i Gus vol portar al descobriment del mén
i de la naturalesa sobretot a través de la consideracié de dues ciencies: la zoologia i I’ecologia. D’aqui ve que so-
vintegin tant les referéncies als animals i a la natura, referéncies que s’intensifiquen a partir del capitol set. El ma-
nual déna també una importancia considerable als textos literaris i, en particular, als poemes. Ara bé, tal com quan
es parla de la natura, no es pretén de cap manera substituir les explicacions del mestre, sind que només es vol aju-
dar a completar-les, també quan es fan refereéncies literaries no es vol de cap manera desviar I’atenci6 cap a con-
sideracions merament estetiques, siné que es pretén que els alumnes s’embarquin en una nova manera d’acosta-
ment a la realitat i, si pot ser, que s’hi engresquin.

L’adaptacié que aqui es fa del manual vol estar, és clar, al servei dels objectius generals i especifics del progra-
ma. En aquest cas, I’adaptacié no solament ha procurat, com sempre, que els nens trobessin properes les informa-
cions donades —pel que fa, per exemple, a les situacions descrites o a les especies animals examinades—, sind que
també ha buscat textos literaris que o bé ja haguessin estat ben traduits al catala o bé fossin d’autors catalans. De
fet, aquesta edici6 conté més textos i poemes que no pas I’edici6 original. I és que ha semblat que la proposta li-
teraria podia ser un punt fort del programa. En alguns casos, els poemes i els textos no sén pas ben facils ni d’en-
tendre ni de comentar. Si, malgrat tot, s’han escollit és perque s’ha cregut que podien ser ttils. De fet, davant aquests
textos, la classe sempre té, basicament, tres opcions: a) triar només aquells que, en un moment determinat, sem-
blin adequats, sense excloure, és clar, que més endavant no es pugui retornar als altres textos; b) adaptar alguns
dels textos a les necessitats de la classe, o bé buscar textos paral-lels i alternatius que resultin més adequats; c) ac-
ceptar —almenys en algun cas— el repte de la dificultat, i fer I’esfor¢ de posar-se intel-lectualment de puntetes per
veure si s’agafa el fruit de I’arbre, encara que la branca quedi un xic alta. En qualsevol cas, el temps que la classe
dediqui a fruir dels poemes i a entrar en els textos, sera, ben segur, un temps aprofitat: no solament pel necessari
esforc cooperatiu fet per tota la classe, siné també perque, en descobrir noves possibilitats d’expressio, els alum-
nes també accediran a noves sensacions i noves experiencies.

El manual també ens recorda que “és important ajudar els nens a entendre el caracter relacional de I’experien-
cia” (cap. 8, ep. 1, id. 10). L’index tematic d’exercicis —ja habitual en els manuals de Filosofia 6/18— hi ha vol-
gut contribuir altra vegada. Aixi, a més d’agrupar tematicament les idees, els exercicis i els plans de discussié del
manual, també ofereix informacié complementaria en dues entrades: a I’entrada “Poemes” indica tots els llocs del
manual on es poden trobar poemes i textos; a I’entrada “Animals” indica la llista de tots els animals que ja tenen
entrada propia. Aquestes dues entrades pretenen, doncs, que la informacié corresponent no quedi dispersa, sind que
pugui ser vista amb perspectiva, i pugui ser treballada en conjunt. L’{ndex conté també referéncies creuades entre
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les diverses entrades, a fi que es pugui recérrer el manual d’un cap a ’altre i es busquin aquells aspectes que, per
semblanca o per contrast, puguin ajudar a entendre millor un concepte, una idea, un tema o un exercici.

Els afegitons de 1’edici6 catalana s’han senyalitzat, com sempre, a través de claudators ([]). Aixo s’ha fet ex-
pressament quan s’ha afegit material nou, quan s’han fet observacions especialment dirigides als mestres, o quan,
al final de cada exercici o pla de discussi6, s’ha ofert alguna referéncia sobre el mateix tema, sigui del mateix ma-
nual, sigui d’altres manuals del projecte. Aix{ s’ha aconseguit que la xarxa de connexions entre els exercicis de tot
el projecte Filosofia 6/18 sigui for¢a ampla. Hi ha, perd, molts llocs del manual en que, per tractar-se d’adaptacions
i no d’afegitons, no hi consten els claudators. No consten, per exemple, cada vegada que s’han triat poemes alter-
natius o quan s’han ofert dades que podien resultar mentalment més properes que les del text original.

Tot i que —tal com acabem de veure— cada programa de Filosofia 6/18 té els seus objectius, cal que no obli-
dem I’objectiu general del projecte. En el capitol 5, episodi 1, idea 25 se’ns en fa memoria:

“L’objectiu principal de la filosofia per nens i, doncs, del projecte Filosofia 6/18 és la formaci6
de comunitats de recerca a les classes. Ara bé, aquest objectiu és quelcom que no s’aconse-
gueix a través de discursos i sermons, sind a través de la practica diaria. Quan els nens co-
mencen a compartir idees, a adonar-se de la importancia de raonar les seves posicions i de pre-
sentar proves quan cal, comencen també a participar en la vida d’una comunitat de recerca.
Es aquesta participaci6 la que il-lumina I’&tica implicita d’aquesta comunitat.”

En aquest sentit, el manual fa el darrer servei quan es posa en evidéncia i mostra que és incomplet. Certament
ho és. No solament perque no hi ha tot el que hi podria haver, sind, sobretot, perqué mai no hi podra ser tot. No
sabem que seria “tot” en el terreny de 1’experiencia humana. D’aqui que s’hagi de subratllar una recomanaci6: cal
que es completin sempre els exercicis i els plans de discussié amb nous elements provinents de la inventiva i cre-
ativitat dels membres de la classe, que poden imaginar nous casos, proposar nous sentits, aportar o escriure nous
poemes i, sobretot, plantejar nous interrogants que els portin a nous camins de resposta i a noves qiiestions. El pro-
cés no s’acaba mai. Aix0 no vol dir, pero, que, en el procés, no s’avanci gens. S’avanca en maduresa, en perspicacia,
en capacitat de judici i de relacié conceptual. No solament s’esdevé més racional, siné que s’esdevé també més ra-
onable. I aix0 vol dir més huma: més comprensiu, alhora que més critic. Aquest és el cami que podran fer els mes-
tres i els nens que, tot aprenent a admirar-se del mén i a buscar el sentit, sapiguen després aprofundir en una re-
cerca filosofica i una recerca etica. Aquells, en definitiva, que vulguin fer el recorregut que els proposa el projecte
de Filosofia per Nens.

Ningti —ni ells— no sap on arribaran per aquest cami. Es clar que aixd no passa només amb la filosofia, siné
que també passa amb la vida. I la recerca és prou atractiva.
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INTRODUCCIO

IDEA 1: ;QUI PARLA?

Ja veus que en Kio és el narrador durant la primera part de la introducci6 i la Gus és la narradora en la segona
part. Ells mateixos ens ho diuen.

Pero en els capitols restants, ja no ens diuen qui parla. Hauras d’esbrinar tu mateix qui parla: ho hauras d’infe-
rir del text. Aixd vol dir que hauras de buscar proves internes en el text per determinar qui és el narrador. Es una
bona manera d’afinar les habilitats de pensament.

Naturalment, en Kio i la Gus ja ens fan entendre, en aquesta introduccid, que s’aniran alternant a I’hora d’ex-
plicar els episodis. Pero, ;ens en podem refiar? ; Podem estar segurs que faran allo que diuen que faran? Examina
cada episodi amb cura per determinar qui parla.

De fet, aquesta és la primera cosa que els teus alumnes haurien de fer en comencar cada episodi: ESBRINAR
QUI PARLA.

0.1 EXERCICI: [Quiparla? (p.5)

Juguem a ‘Suposem que...” Suposem que tens un follet i una fada a la teva habitacid. ;I suposem, a més, que el
follet i la fada saben parlar! Perd només parlen entre ells... a mitjanit. Suposem, doncs, que cada mitjanit et des-
pertes per escoltar-los. El problema és que les seves veus s’assemblen tant, que mai no se sap quin dels dos parla.
Heus aqui el que diuen. A veure si fu saps esbrinar qui esta parlant, si el follet (Fo) o la fada (Fa):

Fo Fa ?

Una veu diu:

1. “;Desperta’t, fada!”
“Mm? On s6c? Quina hora és?”
“Ets al llit, i és mitjanit.”
“Ah!”
“Pel soroll a la teulada, diria que esta plovent.”
“Espero no mullar-me la cabellera taronja.”
“No et faria cap mal. Jo séc el teu germa, i sé el que dic.”
“iEi, parles igual que jo!”
“iNo, jo parlo igual que tu!”
“iEi, nens, a callar i a dormir!”

ORI A WD

—_

[L’exercici té una doble lectura i, doncs, una doble interpretaci6: es pot entendre com un dialeg seguit, i lla-
vors es descobreix qui és qui per I’estructura mateixa del dialeg, o bé es pot consi