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Editorial

Félix de Castro

Un dels eixos del projecte filosofia 3/18

son les habilitats de pensament. S-n aquestes Ahabilitats d
Lipman en parla en diferents textos, centre de la nostra reflexi6 en aquest
especialment a  Thinking in Education butllet?2,. Posem | 6enf "sis
La publicaci del pr ogr guna mdnéra fHidgem tes habilitats ede
GruplREF (Tot pensant) ens va ajudar a pensament amb un altre concepte més
ordenar i classificar aquestes habilitats 0 menys proper com és el de
per tenir -les més presents a la nostra competéncia basica. Volem mostrar
practica educativa. Partim del també com la perspectiva educativa de
pressuposit que exercint -les en el seu les habilitats de pensament pot
medi natural, el dialeg, les estem encai xar amb els objectius
exercitant. | també partim de la idea contaminar totes les activitats
gue dbdbaquesta maner a mi éducatives.mPerl situaw i-doa més, ens
intel-lectual dels nostres estudiants ja infiltrem a tres aules i diseccionem el
gue el que fem és incidir en el raonar. seus didlegs des del prisma de les
habilitats de pensament. Després
Segons Li pman, il es dadiguém espécial atengo a una de les
fonamentals -llegir, escriure, parlar i habilitats m® s i mportant a
escoltar 1 exerceixen una especie de infantil: imaginar. |, per acabar
sobirania académica sobre les arees presentem un text de Lipman, amb
curricul ars gue s 6 e n s e rirgdacoid iredital d eatatap bohre la
primaria. Sén canals de distribucié o concepcio filosofica de les habilitats de
oficines de canvi d 6 i npewmsament.cTot-plegat unal wlkasmés
mitjans per entendre aquesta en | 6espiral gue ens ap
informacié. Tenen un paper central per | 6enteni ment del que sup
a la cognici6. Perd llegir, escriure, Filosofia 3/18. Els fractals, dissenys
parlar i escolar, igual que el calcul naturals i/o artificials realitzats a partir
computacional, sén megahabilitats de la repeticié de formes, ens serveixen
increiblement sofisticades. Son de il-lustraci6; comparteixen amb les
orquestracions  de vastos nombres habilitats de pensament el fet de ser
déhabilitats mo | t di v emasxaxa que regpeteixe €l seus
mentals que han estat desenvolupats elements pero de forma harmonica.
préviament. A la base de les habilitats
basiques esta la de raonar, que no és (1) LIPMAN, M. De 1l es habilitats
les assignatures escolars a El lloc del

una altra megahabilitat, siné que és
una habilitat fundacional, fonamental
pel desenvolupament de les habilitats
b~ o (1)

siques.

pensament en (Thinkng uim a c i
Education), 2a edicié. P.189-191 Traduccid i
adaptacié: Manuela GOmez



Habilitats de pensament i competéencies basiques

Merce Pena
El nostre model educatiu ha sofert Aquest model parteix del concepte
un canvi i una evolucioé atenent a les de competéncia : capacitat de posar
necessitats del nou segle on vivim, en practica de manera integrada el
deixant de utilitzar el model educatiu conjunt de coneixements i habilitats
acadéemic requerit en el segle passat gue té una persona per exercir com
per atenir -nos a les necessitats que a ciutada i per resoldre situacions de
ens marca la nostra nova societat la vida quotidiana. Es consideren
amb una evolucié de necessitats ja basiques perqué al mateix temps
no tan productives sin6 amb una que han de capacitar la majoria de
recerca de model molt més persones per exercir com a
comprensiu i universal, una educacio ciutadans i per resoldre problemes
basada en un model global i integral. de | a vida real sbébhan de
Apareix aixi una urgéencia de en funcié de les capacitats i aptituds
replantejar el nostre sistema de cadascu. Per aixd0 és que
educatiu i proposar un nou model |l 6educaci - ha de garantir
per preparar a tot els ciutadans per per a tots i el maxim per a cadascu.

aprendre i per anar per la vida.
El més destacable quan parlem de

Trobem en la Conferéncia Nacional competéncia és el seu ampli context:
doEducaci-02 Eldébat sobre per al seu aprenentatge és necessari

el sistema educatiu catala. partir de diverses vivéncies i

Conclusions i propostes una r ef | stuacions reals, quantes més millor,

i proposta on es remarca la properes als alumnes (vivencials), és
necessitat déun model adidprepaaar iealmerg pee la vida.

prepari realment per transferir els Les compet ncies sedns p
aprenentatges escolars a la vida relacionades amb facultats generals

guotidiana. Quan es parla de del potencial huma per a

competéncies, hi ha tota una teoria transformar la realitat. Des

psicologica, pedagogica i sociologica dbaquest a perspectiva,
al darrere que, subratllant Ia competéncia permet produir un

necessitat de significaci6 en tot nombr e infinit ddaccio
|l 6aprenentat ge, e Ase ® n @dgramadds, achke el flue supera la

competent com un procés consideracio restrictiva del
déaprenentatges gl obal sondgctisme i nt qugr e n només

continguts de  diferents  tipus contemplava els resultats
(coneixements, habilitats i actituds). préviament determinats en objectius

Aprenentatges que comprenen el didactics.

desenvolupament de capacitats

m® s gue | 6excl usi va d al spaietasacteal demandaeindividus

continguts puntuals [ competents que acumulin
descontextualitzats. coneixements teorics, habilitats i



experiéncies personals, que els
capacitin per resoldre els problemes
de la vida quotidiana i professional.
Aix0 també inclou el sentit comd, la
intupci -, | a
flexibilitat mental, etc. Per tant, es
necessari saber comprendre, donar
raons i bones raons, anticipar,
avaluar, vy afrontar la realitat amb
instruments intel-lectuals. També, és
necessari tenir ben present les
actituds que conformen la propia
personalitat i  estructuren les
relacions interpersonals. Ser
competent vol dir, doncs, coneixer,
saber fer i saber ser i estar amb els
demes.

BN

ifsegona pell o,
habitual s,
incorporaci6 de les habilitats de

pensament a cada un dels aspectes

capacitatdetddéi phavaddest uda s

capacitat dels infants per establir
connexions i diferéncies, per definir i

classificar, per avaluar
objectivament i amb esperit critic la
informacié real, per comportar -se

amb prudéncia, establir les relacions
entre fets i raons i per diferenciar,
en llurs creences, alldo que és cert
segons la seva manera de veure i

han
guotidianes.

esd

agud

Aqui és on apareix el concepte

déohabilitats de pensal

com un conjunt de destreses o

procediments intel-lectuals que yensame
sdbadquireixen per <=mb m®s
exercici reiterat. Dins el Projecte Ant . 0 (
Filosofia 3/18 la proposta ; NS

educacional que es fa, és la de I"E“r ojecte Educatiu eﬁlo%ﬁa 3/18

tractar les habilitat més rellevants posa de manifest un programa

des de totes | es r e e sconaret pque tafranta ddirectaraent

classificacié6 quatripartida que fa alguns dels reptes fonamentals que

referéncia al procés de recerca, al | 6escol a actual ment amb
procés de raonament, a la de la nova llei Educativa (LOE)

conceptualitzacié i a la traduccié o intent a resoldre. ACom c

explicitacio, potenciant  -les i
interioritzant -les mitjancant el
dialeg, treball cooperatiu i comunitat

de recerca amb una base en la
democracia.

Proposa ensenyar al nens a pensar
millor per ells mateixos. Les
habilitats sén capacitats que es

poden expressar en conductes
pergu sdhan
de | 6exercici, de

repetici : i sdbhan

habilitats de pensament, reflexié i
valoracié per tal que els estudiants
siguin cada vegada més rigorosos en
la seva feina, més critics en el seu
raonament i més justos en el seu
judici ®s el
treball. Es per aixo que, al llarg dels

capitols repassem questions de
llengua, de fonamentaci6 de les
ci ncies, doéoart i de

d es env ol upgermadquirir ana actited velexiva cal
| a pmcticac tel asonamendt,e com a a
C ominine, ert tatels les@nees aducatives

t ema de fo



gue | 6escol a
| 6oportunitat de
de fons de la vida intel-lectual....(E.

pr op os actituds i
d e s ¢ odbmocratics | pére formar aantadans

Bosch Not a a | 6edi ci
Filosofia pag,110)escol a
fiFilosofia  3/18 ®s al hor a
programa concret i un projecte
educatiu doéampl i

ajudar a donar forma a algunes
ddbaquest es

Fi

des de | 6aul a es

i mprorrogabl es . blota(aE.
| 6edi ci catal ana |,
pag, 11 )

Si estem parlant de que el concepte
de competencies basiques fa
referencia a alldo que és essencial
gue sigui apres en una educacié que
prepari per a la vida, el curriculum
de Filosofia 3/18 podem veure que
atén  significativament  aquestes
demandes. Si fixem la nostra mirada
en | 6estructuraci
l 6" mbit social [
desplegament del curriculum de
filosofia 3/18 podem contemplar la
seva interrelacié i complementacio.

ho

A partir de la recerca per a la
identificacié de les CB efectuada per

la secci6 VII de la Conferéncia
Naci onal d 6 edue2802,
sbhan prioritzat 18
| 6" mbi t soci al, gue
guatre blocs:

e Habilitats soci al
competéncies relacionades amb el
conei xement dodéun
capacitat de  mantenir  bones
relacions amb els altres

e Societat [ ciutadania:
competéncies que desenvolupen

deprles i €B

it e n icamportaments

que participin activament en la
somi¢tad. | a n a :

e Espai i temps: coneixement de
ciéncies socials que possibilitin
emtgndre i coneixer el moén on
vivim.

a b a Pénsament wcial: BPopeténcies que

contribueixen a acceptar la

necessitat sconthexitatdelmén que@ns envolta
V € U € n per sab@rsobtshir itantiastar 0 m

Bhformacio, tenir criteri propi,
dcoepstap disipants de vistaddifesents | a

Només caldria tornar a fer referéncia
a la frase que tant significativament
defineix el projecte: Ajudar als nens
a pensar millor per ells mateixos. Per
tant no es tracta
ni afegir nous continguts per
engreixar més uns programes que
mai no es poden abastar, Potser el
que es tracta, és de prioritzar la
ddi®snes

tant do

habil it

C OpBfsaniett @ trébaN&r, recénkixent -

les i analitzant -les, impregnant la
nostra tasca docent de la visi6 que
ens aporta el projecte de filosofia
3/18.
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Les habilitats de pensaments contaminen

les nostres escoles

Comunitat de recerca de Ponent (1)

La comunitat de recerca de ponent la Analitzen el que ens diu la LOE:
formem un grup de mestres que iPer avan-ar en | 6assol i me
treballem doéuna maner a CSOTPEENGiGH DIsiques, és fogamental
filosofia a | daula i rnrgar(éahr elseLPﬁ(i"Ch‘?SSOS

. Oensenyam entorn als qu
perlodlcamept per ref_IeX|onar sobre la segiients:
nos_tra practlpa | desenvolupar 1. Aprendre a ser i actuar de manera
qonjuntament diferents propostes de autdnoma.
filosofia. 2. Aprendre a pensar i comunicar.

. . 3. Aprendre a descobrir i tenir

A les nostres trobades hi ha un espai iniciativa.

important per a la reflexi6 que ens
ajuda a millorar la nostra accio
educativa i a fer -la més conscient.
Compartir la nostra reflexié personal
és la nostra intenci6 en preparar
aguest escrit.I no solament podem
parlar de millorar la practica en el que 1. -
fa referéncia a la filosofia, sind que la '
reflexio va més enlla i es dirigeix a la
nostra tasca com a docents.

4. Aprendre a conviure i habitar el
m-n.o (2)

Des de la nostra perspectiva aixo
significa:

Aprendre a ser i actuar de

manera autonoma: és a dir, prendre

consci nci a doéun mat ei x:
com em veig, com em represento i s6c

capac¢ de (autoestima). Com es diu a

filosofia 3/18 aprendre a pensar millor

per si mateix.

Creiem que si la manera que tenim de
conéixer i ser en el mén ens abasta a
la persona, al pensar les maneres en
que plantegem els aprenentatges,

3 ) 2. - Aprendre a pensar i comunicar:
també hem de considerar la seva

és a dir, per una banda, com jo

globalitat i no podem planificar -los mo e x p.l i c o(com elaboro & propi
doung manera .fragme.nta sarlget d% les habilitats
consider a a filosofia ei'rgm dealajef%ﬁo(:%dse\f\ﬁrﬁ

una habilitat de pensament, estem
activant altres, ja que com una mena
de xarxa mental, tot esta
interrelacionat. Aixi mateix hem de
considerar els aprenentatges com una
globalitat connectada, i fugir de la
fragmentacio.

formulant hipotesis, donant raons,
establint relacions, definint,
comparant, buscant semblances i
diferéncies.... ; per altra banda, com
ho explico a fora  (com em comunico
amb els altres): tot utilitzant el gran
ventall de llenguatges que ens ofereix

la comunlcamo escrlt oral, visual,
ens

En aquest sentit,” quanplﬁsﬂcdl%rﬁaﬁc
plantegem qualsevol programacio

didactica; en el fons de TOTA la tasca

gducatlva, ddel felt edfaggl’_ hi va(r; autonom, més reflexiu; es reafirma ell
Incorporades les abilitats | e b matellx Taénbe en la seva pOSICIO en el
pensament, car e tre all quuefatnt t® m®s cl ar

Sod' qgeda Iredmf t'a Iest estlondes gruptambe te més clar els papers dels
edicades a la praclica seimanal de seus components, fent que les

filosofia, sin6 que va més enlla, ) relaciorassig_uin meés clares i fluides.
afectant | a totalitat 0 rees i

aprenentatges. 3.

Amb aquest treball l 6i nf a

Aprendre a descobrir i tenir
iniciativa: que implica curiositat per



entendre el mdn, aixi com capacitat de
resoldre situacions tant cognitives com
personals o socials. Seria el aprendre
a aprendre: esbrinar, observar, buscar

alternatives, imaginar, establir
relacions, establir criteris, formular
conceptes precisos, fer inferéncies,
com

parar...

¥ 8y

gque ens porta a la globalitat dels
aprenentatges. Filosofia 3/18 ens dona
les eines perque els nens els integrin i
interrelacionin. Ens ajuda a millorar el

raonament des de la perspectiva del

propi individu, fent -lo més autdonom,

creatiu i expressiu; ajudant -lo a
créixer. Recordem el que escriu
Lipman:

fiun infant que ha millorat la capacitat
de pensar no sols és un infant que

sbha fet gr an, sin-:
gue ha augmentat la capacitat de
cr®i xer.o (3)

Hem ddbaconseguir un
significatiu, util, funcional, que

puguem transferir a la propia vida, per
ser un ciutada del mon. | les habilitats
de pensament, i la filosofia ajuden a
aprendre a ser, a aprendre a pensar i
comunicar, a descobrir...s6n una eina
molt Gtil per aconseguir el que ens

es

q

Acabem amb una altra cita de
| 6esment at i nfor me

i E| segl e X X1 ens
autonomia i capacitat de judici,
juntament amb un enfortiment de la
responsabilitat personal en la
realitzaci6 del desti col-lectiu. |
també ...una altra obligaci6é destacada
per aquest informe, no deixar sense
explorar cap dels talents que, com
tresors, es troben tancats en el fons
de cada persona. Citem, sense ser
exhaustius, la memoria, el raciocini, la
cimapinasio, la€ ragtiiute rfisigges,e el

i angpmteistc i Mei bll @est ti
comunicar -se amb els altres, etc...(4)

Bibliografia:
DECRET 142/2007, de 26 de juny.
4915 - 29/06/2007

DFSL%R% n.]a§que.sp édL% éds%g?lcln aencierra un

teSoro, compendio,

DOGC

De l

ca, [

or s:

exi gi

nY¥am.

Barcel ona

LIPMAN, Matthew, Fi |l osofi a &d Eéme/lscol a,
IREF,§i@1891. a ? Les

MORIN, Edgar, Los siete saberes necesarios para

la educaciéon del futuro. Ed. Pai d- s,

2001

Notes:

(1) La comunitat de recerca de ponent la formen:

Alba Banyeres, Merce Carola, Antonia Guillaumet, Imma
Jové, Araceli Ochoa de Eribe, M2 Carme Oro, Angels
Rabell, Pilar Roge i Roser Serra

(2) DECRET 142/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix
I'ordenacié dels ensenyaments de l'educacié primaria.
Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya. DOGC nam.
4915 - 29/06/2007.

Annexe 1. Desenvolupament de
basiques. pag 21832.

les competéncies

(3) LIPMAN, Matthew, Fi | osof i a Ed. Eumblescol a,

IREF, Vic, 1991. pag. 40
U (® DEM®RS, Jathyuds, opiciiPhgam t

aprenentatge

proposem i sedns proposa des de | a

L OE; i des dobéaltres estudis i propostes
com el s sabers doEdgar Mor i n 0

| 6i nforme Delors.



Dialegs analitzats des del prisma de les habilitats
de pensament

Educacio infantil

Presentem 3 fragments de dialegs en diferents aules enmig de la nostra

reflexio sobre les habilitats de pensament . Per situar

-nos millor, especifiquem

entre parentesis les habilitats que es posen en joc en el discurs i les que es

potencien amb les preguntes dels mestres.

nfantil
pl atj a

Sessi déeducaci - i
AfDones corrent a | a
observat el quadre en una sessié anterior i
es comenga sentint una mdsica. Mestre:
Araceli Ochoa de Eribe.
... Mestra gu  ®s el
noies del quadre?

Aaron i Zaira : (es posen com les dos

noies algant els dos bragos, amb les mans

que

agafades)

Mestra : estan ballant?

Aaron : (assenyal a el cabell
noi es) : mbéassembl a gue S

perque quan es mullen els cabells queden
aixi.

AbaRrart potdekentguagmue ar .

Buoadf L gquantoevaig correat mé faig mal
i me vaig caure perqué no em vaig agafar
de les mans.
Aleix : aquesta noia de darrera posa el peu
a terra.
est@,é}e:ﬁognt |l es
Aleix : s 2, em sembla que s2z2| p ¢

tirat el peu a terra.

Mestra : com es pot esbrinar si es pot
correr agafats de les mans?

Aaron : quan correm ens fem mal.

Abd R YiRdreptsbes | €S

fEshal ¢ eMhloianlu: be

poden coérrer agafats de les mans?

com podem

Pere : si hi ha una pedra molt grossa, no.
Mestre segur que sebls est aHy esE%Hii’icéi%JﬂJBterr%)l. s
cabells? Robert : mai ala vida ho sabrem.
Aaron : no, sembla que estan volant els Mestra : mireu, vull saber quantes passes
cabells. hi ha entre el Joan i jo, com ho faré per
Mestra ai x?2 com diu | 0Aar ofypar q&ahtés pags@sbnfeh'a?l s
volen? Alba R.: si camino, ho sabré.
Joan: (diu que s2 amb el C a Rdbert : corrent
Isaac : si, estan volant els cabells Mestra veniu Robert i Joan ho
Pere : corren i es mou el cabell comprovarem
Joan : pel vent. Pere: jo ho s® solucionar, si pC
Aaron :gquan correm, el cabelylgamif e sikHsHohem lama
aixl com a aquesta senyora. Mestra que alcin la m els que
Mestra suposem que corren. N0l odichrerdiK . (el Joan i el
que van a algun lloc? Robert proven de cérrer agafats de les
Aaron :van a ballar mans)...Qué ha passat?
Alba R .:jo diria que ballen Quim : no han caigut
Mestra creieu gqgue es pot C'Mést?ar:aﬂd(rf?pogut c-rrer?
Alba R. no he vist ni ng CONé'n§:ntsid,°nr?é1rtqu_ no hi havia ca
se les mans. B Aaron : si estem agafats de les mans no
Aaron : s 2, per qu S correnpga%héérréiauen i es
fan mal. Mestra es pot c-rrer o no es po
Mestra es pot c- rselesmams® nant 50pes mans agafades?
Anna : S i al g% ceserleemansonantAaron: g 2 es pot c-rrer.
caura.



Dialegs analitzats des del prisma de les habilitats
de pensament

Educacio Primaria

Sessié a cicle superior de primaria a partir David : jo diria que era lent.
del visionat de | a pel LI 2c udia@:joperrconpee dé calmat dler, difdae |
meu amic?0. Els alumnes pargy€dapadentdoun | 1ista
dﬁadje?““? per definir Pduf : PEMSE°87%9€Sde pacient, | O6E
Mestre: Merce  Carola perqu- |l a seva mare |i dei a |
) _ _ que havia de fer els deures i ell deia tota

..Mestra : com diem qu ®s | 6 Ahme .
Brauli _ ) o 0es ona S i podia portar el q
fauiino . unh-ne rl s mp hc ) deI seu amic, aixi sense cridar, molt
Mestra : per qu ho creus ai
Braul h ® ca?lmat

raulino : n . . .

aulino ) ° ° s Mestra: eI ser ai x?2 com diu | a
Mestra : i la rest a, penseu qu | med
R ) ) ser pauento IPdonaried Uh altre nom?
és simpatic com diu el Braulino? Elia - insistent,
Samuel jo penso que m®s qLMestra: Be i nsistent?
és amable, perqué ajuda els seus Samuel : per q u insisteix tota
co.mpany.s. ) ) dient el mateix, i també impulsiu.
Ela: jo diria tamb® que ®SMesttr)ae'd||en|5erqu i mpul siu?
Mfastra. per_qulna ra- - Gerard : per qu reacciona r pi
Elia : perqu l a seva mare | i u T\e[s ai.x, ,

. . quan I passa allo al'seu amic.
fes allo i ell li fa molt de cas. Mestra b® de moment hem dit q
. 1 :

Mbes(;l.ra t;? al g% m®s pensa que skmpé?‘lch Qmeagle c%g’dient i desobeidient
ge |er|| } . . alhora paC|ent |nS|stent i impulsiu . Li

gmue ' ] ° P e\n 50 . q_u € amb posaneu algun altre adjectiu?
mica desobedient, perqué quan li diuen Elia - b o ndad- s erqu- ®s un

gue no ha déanar a casa del am e .
hi company, eI seu company la”llibreta i li
i va.

L . . h . . , Sdlualaselvamare sili potportar
aura : j o no 0O veig aix amue I%(:Ah et tamb® Dot ser

o 3 Samuél
quan aquell avi li diu que anés a buscar . .
_ o perqué sempre li estan manant coses i

tabac, va trigar un moment perdo hi va

quasi mai li deixen fer res.
anar .

_ Elia : jo m®s que trist, diria q
Gerard : per , I i va haver dlﬁ epe r un — .
R . ) estra. per qu podr2zem dir q
munt de vegades, aix0 vol dir que és
] tancat?
desobedient. - .
. i Arnau : perqu el seu germ va @
Laura : per, al final hi va anar._. .
2 casa | va'anar a fer els deures, i a ell en
Mestra : qu penseu, es pot ser. O edlfent
) ] . canvi li demanen de féer moltes coses.
i desobedient a | 6hora? .
. Mestra : ai x, ®s cert, per ., no
Paula : jo crec que poden ser les dues -
i gue sigui tancat.
coses, per exemple, la teva mare et diu . _
) Laura : ®s _tancat perqu no par
una <cosa, tu | a fas i desnpair®s tedn diu una
altra i no la fas. '
) ) Arnau nom®s quan toca
Mestra : b® i qui nes coses ,\ﬂw®s . penseu .
- ® | 6Ah 42 estra : crec que hem analitzat
u S 0 me d 7 N
q _ com ®s | 6Ahmet
Laura : cal mat , perqu guan es va trobar
aquell vel |l , va haver ddobesperar a que es

posés a caminar.



Dialegs analitzats des del prisma de les habilitats
de pensament

Educacié Secundaria

Sessi6 a secundaria amb alumnes de 16 anys Neus : home, jo crec que ®s ver
a partir del libre Elisa. Els alumnes ja porten tamb® hi ha | 6i nstint hum” de
una sessio anterior parlant de lleis i regles. unes normes.

(Professor: Joan Angl s) Raul: ®s clar. Aix, ®s |l o divert
Mestre : parl “vem abans d ddria 5| pgfgu  no tots pensem igu
absurdeso i de que hi haRailyjesd. qghamx® ppels jutges. Un
justes i altres que no ho son. | deiem que amb les lleis €s que son subjectives a

sembla que usem les lleis que tenim | 6hor a-ldes fiera | 6h-tes.a doapli car
perqué ens serveixen.  La pregunta que us Mestre : esteu dbéacord amb aix,?
vull fer és ¢Queé passaria si no hi haguessin Manel : home, depén.

lleis? Mestre : de que depen?

Manel : viurzem igual que e N&a ({gpgedslsiupes

paleolitic. Neus : i tamb® dep n de |l es 11 €
Raul : sempre hi ha alguna cosa que ens fa moltes lleis ambigues.

conviure. Naria : a m®s |l es |l eis es van mo
Manel : per. no s-n Illeis. P@ad:|gfis B8fanel sistema ®s
escrites. aquesta és la diferéncia. que quan '6han modi ficat,
Gerard : per, la gent t® di fmodifigap sgunaalire cop. s

socials i no es respecten. Mestre : a qu et refereixes? Pod
Neus: i nosaltres tampoc, qWieempls? ho veus

que a vegades ens passem les lleis pel Joan: jo s?. £s el que va pass
forro? pirateria informatica. Que no hi havia

Manel : exacte. Som com els homes del normes i s6han hagut de crea
paleolitic. modificant.

Mestre : Il avors qu~ penseu:Nuig;pely proobl ema ®s que modi f
necessaries les lleis? 1 ei ®s complicat per qu ho h
Radl: si hi hagu®s una condoRjagsptdel garlagent i g |

no caldrien les lleis. Gerard : a m®s soO6ha de fer en pap
Neus : tu creus que tenimMeHenscecrgREbey que es podria fe
social? presa el procés de modificar o crear una

Gerard :jo crec que no. | per aix0 fan falta llei?

les lleis. Nuria : no ho s® perqu ho ha dbo
Neus: seria com creure en | B4 geptyel joqver, £ pajlament, la

£s mol t ma c o | 6i deal pedfl.  total ment

impossible. Gerard : la gent? nosaltres hem de dir

Mestre : esteu doéacord amb ePOURGSA? di u | a

Neus? Ndria : j o c¢r e c Nogho éem perque

Gerard s 2 ens hem acostumat a viure bé i que ens ho

Manel : |l a |1 ei ®s umdonosést i nHONRKIGLRE

si estd comprovat aixo, perd per mi que és Meste : esteu do6éacord amb el qu
un instint huma tenir lleis. Naria?

Mestre : ai x, que dius ®s moNeyS: ¢ atOlegCh§G que si vingu®s a
£s podri a veur e des dRenexeqple, Qfglment racista, suposo que

perspectiva? la gent sortiria al carrer, es manifestaria.
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La habilidad de imaginar en educacion infantil

Angélica Satiro

El mundo real es mucho mas pequefio que
el mundo de la imaginacion. (F. Nietzsche)

Empezando

Este nimero del BUTLLETI esta
dedicado a las habilidades de
pensamiento. Este articulo pretende
explorar mas a fondo la imaginacion,
una de las habilidades de
pensamiento creativo mas
importantes. Pero antes es necesario
resaltar algunos conceptos basicos:

Pensar es la actividad de la mente
gue revela un importante ambito de
la experiencia humana. Mientras
pensamos vivimos algo diferente de
la mera existencia animal,
interpretamos la vivencia,
nombramos el misterio del mundo,
explicamos, comprendemos,
dudamos, preguntamos, etc. Por lo
tanto, pensar es algo tan complejo
gue jamas podria ser reducido a una
lista de habilidades de pensamiento.

Habilidades de pensamiento son

actos mentales, movimientos del
pensar que hacen con que el mismo
sea hébil y que pueda mejorar. Las

habilidades de pensamiento ya estan
dispuestas en nuestra mente, por lo
tanto mejorar la capacidad de
pensar es estimularlas para que el
pensamiento se torne cada vez mas
héabil. Pero, ¢habil a qué nivel? Habil
a nivel critico, habil a nivel creativo,

héabil a nivel cuidadoso (ético) lo que
significa habil para: percibir,
investigar, conceptualizar, razonar,
formular (traducir).

Imaginar es una de estas
habilidades de pensamiento que
puede ser estimulada y por lo tanto
mejorada.

Una vez con la claridad conceptual
demarcada podremos poner lupa en
esta habilidad de pensamiento.

¢, Qué es imaginacion infantil?

¢, Qué es nuestra imaginacién comparada con

la de un nifio que intenta hacer un ferrocarril
con esparragos? ( Jules Renard)

Los niflos pueden hacer todo de todo.
(Goethe)

Cuando se habla de imaginacion
infantii se suelen mencionar dos
cosas: los nifios genios y/o la
maravilla de la capacidad
imaginativa de los nifios
contrapuesta a | a
de | os adul toso.

ayudan a ver esto. Es de verdad una
tentacion maravillarse con Mozart a
los tres afios, con Mendelson a los
cinco, con Haydn a los cuatro; con
Haendel y Weber que componian a
los 12 afios, Shubert a los 11,

ipoca



Cherubini a los 13, con Giotto que
tuvo sus productos plasticos ya
visibles a los diez afios, como Van
Dyck y Rafael a los ocho, igual que
con Gres, y con Miguel Angel a los
trece, Durero a los quince, Bernini a
los doce, Rubens y Jordaens también
muy pronto.
ayuda esto a entender la
imaginacion infantil”? Como minimo
nos ayuda a no olvidar dos cosas: la
primera es que la imaginaciéon y la
capacidad creativa estan presentes
desde muy pronto en los humanos y
los genios ayudan a ver y constatar
esta realidad. Y la segunda es que,
aunque ya visible, las primeras
creaciones de ellos no fueran mas

Per oé

by

ae

rantagoan®&maon oesitre

realidad por eso fluyen
espontdneamente y habitan el
mundo de la fantasia con

tranquilidad y sin necesidad légica
de encadenarlo todo para que tenga
el mismo sentido que tendria en la
realidad. Los adultos sufrimos més el
la pura
imaginacion subjetiva y el enfoque
racional de los procesos, dicho con
otras palabras: entre la inestabilidad
y la estabilidad del pensamiento que
trata de interpretar la realidad y
posicionarse en ella. Y aqui
empezamos a deshacer el nudo de
esta cuestion, los nifios imaginan
menos cosas que los adultos, pero
conflan mas en los frutos de su

gue As2ntomas de su ¢ dantasialy ladoathlan menosya que

gue sus obras mejoran en la medida no tienen necesidad de encontrar un

en que pasa el tiempo. Lo que decia Asentido real a este
Vygotski puede ser ilustrado con m8gi coo.

estos ejemplos: cuanto mas amplia y .

profunda es la experiencia humana, ‘

mas elementos tiene la imaginacion

para combinar, recombinar vy

transformar. Ahora bien, esta

afirmacion contradice la idea de que 5

los niflos son mas imaginativos que

los adultos. ¢(Qué pasa entonces?

¢,Donde esté la equivocacion?

Retomemos a Goethe: Los nifios \

pueden hacer todo de todo. Y -

estamos de acuerdo: hacen Los adultos fAatrapadoso e
ferrocarril es c o Peroe s p 8aquean@® sde interpretacion,

esta simplicidad, esta espontaneidad paradigmas, conceptos y teorias,

de la imaginacién infantil no puede
ser confundida con la amplitud o la
rigueza de la capacidad de imaginar
de wun adulto con wuna rica
experiencia humana de trasfondo.
Digamos que los nifios estan mas
A br es o, idesbl

desconfiamos de todo lo que viene
de nuestra imaginacion. Por eso la
imaginacién en el sentido corriente
de la palabra (algo inexistente,
sofiado) es mayor en el nifio que en
el adulto. Pero, un adulto
deabthquesndn y cahda claridad del
valor del mundo imaginario sera

il
esquemas de interpretacion de la

oqu
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capaz de utilizar su imaginacion de
una manera mas profunda creando
teorias, productos y obras que
intervengan en la realidad de
manera, muchas veces, definitiva.
Einstein es un buen ejemplo de esto.
Las grandes hipotesis, de donde
nacen las grandes teorias son en
esencia hijas de la imaginacion.
Peroé si | as
capacidad imaginativa de los nifios
desde temprana edad lo Unico que
lograran son adultos bloqueados en
su capacidad creadora en los
multiples campos: la ciencia, el arte,
la tecnologia, la ética social, etc.

Por lo tanto, la imaginacién infantil
es un bien precioso, es como dijo
Goethe, una precursora de la razon,
o como afirmé Pascal, una maestra
muy astuta. Y todos tenemos mucho
gue aprender de ella y hay que
empezar con rescatar nuestros nifios
interiores y su mirada maravillada
con el mundo.

Finalizando

La imaginacion nos llevard a menudo a
mundos que no existieron nunca. Pero sin
ella no podemos llegar a ninguna parte. (Carl
Sagan)

Carl Sagan nos ayuda a relativizar el
valor de la imaginacion que por su
caracteristica intrinseca muchas
veces nos guiard por caminos
ilusorios y por la especulacién de
mundos que solamente podran tener
su existencia en la propia
imaginacién. Pero sin ella perdemos
esa apertura mental necesaria para
seguir buscando y abriendo caminos
mentales y reales. Sin ella nos
oxidamos y volvemos el mundo mas
rigido de lo que necesita ser,

13

mientras perdemos nuestra
flexibilidad y nuestra fluidez para

seguir creando mundos posibles.

Como afirmo el escritor brasilefio

Paul o Co@adahqaien vife en el
mundo que es capaz. de
La complejidad del siglo XXI pide

gue nuestros nifios imaginen

mejores mundos posibles, a la vez

e s c u el a squemlmécesitplgeeananterdgamos viva

nuestra
MUNDOS.

capacidad de CREAR
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Els limits de les habilitats de pensament

D

Mathew Lipman

Els filosofs sempre han sospitat dels mor al ddéuna situaci ®s quart
discursos sobre les habilitats i han el gque Kant anomena Al 60 |
insistit que actuar, fer i dir de manera categ,rico, ®s a dir ri em
intel-ligent no és reductble a un voldriem que tothom fes si estigués en
repertori dohabilitats. |dpstraCsRuBeis.SSeHofsKan€ homés
que soha de fer, ho pa®Lcritdri frbral: NdrRés les accions
manera habil o de manera poc habil, fetes déacord amb la |1 ei
per, com sabem qu  ®s e lhondk{ Eonafméhtads dei@metafisica de
fer? Aquesta no és una questio les costums ).
déhabilitat, sin-, com diwu Arist  til,
doenteniment. fiLoenteni m§uad seghi® undnperauthip&etic, diu
amb coses que poden esdevenir objecte Kant, fins i tot si actuem amb el que el
de gc¢estionament Etcadel i bgyrevégliereR, nd estem actuant pel el
Nicomac, 1143a), | ®s | 0engbyfedén™g Nitalesfidres les nostres
que ens permet fer judicis, és a dir, accions estan mancades de valor moral.
decidir que es apropiat en una situacio Les actuacions habils sén precisament
determinada. Tenir judiggaq@esh €ipusNdiestan mancad
correctament allo que és just o moral, en tant que poden estar al servei
raonableo, i all, que ®ge jgtasdvol terbs? ue add | tifgui,
es una correcci6 de la llei alla on independentment del seu valor moral.
aqguesta és incomplerta o0 incorrecta
degut a |la seva wuniversajyd t agrdo Bo‘ﬁtémpdréﬁ‘liﬂt’del
segons Arist til, no ®s pefdpdld paillat sbbre Haslitatsl dee
regeix | badaptaci déunapernesgalnpen@, UBs C@BPoba a | 6arti
particular, o doun mitj "Ha@ Cdéitra fed habiftds" - (TRirking ,
judici. revista de Philosophy for Children ). Hart

es mostr a fastiguejat per
Per a Kant, Aristotii no va anar gaire educatiu segons el qual tot es converteix
lluny en distingir entre el que governa i en una qg¢esti déhabilitat:
el que obeeix. Quan la ra6 actua pel seu llenguatge, habilitats socials, habilitats
propi inter s, wusa habil fdrak!nabiidtd enfoldhds, Hubitats
el que ell anomena fAimpegagbsdi mMheprt tico,.cura, habi l
de manera que si una finalitat és lideratge, habilitats doi m
desitjada,  aleshores  els  mitjans potser fins i tot habilitats per a copiar
apropiats per aconseguir -la poden ser amb i nnovaci - i habilitats
especificats i les habilitats per arribar al Prenem per exemple la lectura, diu Hart,
resultat desitjat poden ser apreses. Pero no és només una qiestio de dominar
en aguest cas, diu Kant, tot és mecanicament la descodificacié de sons i
contingent, és a dir, la finalitat pot ser la paraul es, convencional ment
que sigui. No necessito reconeixer si a dreta. Llegir implica habilitats, diu,
unes finalitats son més importants que perd no és una habilitat en si mateixa.
unes altres, i puc triar  -ne la que vulgui. Comprendre i apreciar el significat no
Només quan ens plantegem el caracter poden ser habilitats perqu’
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obert a discussio si
passatge
de Il 1 egir b®, diu
aportar alguna cosa a la teva lectura. |
el que aportes no son habilitats, ets tu
mat ei x. O
oS o [
\|

algu ha llegit un

Una situacio semblant es dc’)n/a respecte
a aprendre a parlar, diu Hart, i invoca a
Wittgenstein. Aprendre a parlar no és
dominar una técnica o adquirir una
habilitat; és tenir alguna cosa a dir. (...)
Hart no es conforma i afirma que a més
de la participacié en la conversa, hem
déaportar l a nostra
ens impliguem nosaltres com a
persones. Aprendre a parlar no és una
glestié de desenvolupar destreses, sin6d
de qui som. De no ser aixi, les habilitats
serien vistes com a perifériques,
separades de la persona que les
exercita. Pero pensar, llegir, i estimar no
pot separar -se de la nostra humanitat;
segons Hart, sén la nostra humanitat.
Les narracions de grans escriptors com
D. H. Lawrence no és externa, els grans
escriptors en concentres en explorar el
gue tenen a dir i deixen que la llengua
tingui cura de si mateixa (amb aquest
criteri em pregunto si Hart consideraria
Flaubert un gran escriptor).

Jo tinc un problema amb el dualisme
que allunya les habilitats cap a un
reial ment perif ric
mateixa manera que tinc dificultats per
acceptar la separacid entre tecnica i
moral que fa Kant, que planteja el mite

correctament 0.
Hart

pr.

f

or
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que la ciéncia i la tecnologia poden estar
ekemptes slee valorg. éEmasembla que
situdr hlaa snoratit& tomalmene ren les
persones i treure -la de
metodologies , els procediments i les
institucions, és la manera de crear
probl emes en |1l oc de
hem de passar per alt la critica de Hart.

Té rad en insistir en la difereéncia entre
dominar la mecanica de la lectura i el
gque comporta comprendre, apreciar,
interpretar i avaluar. La primera implica
habilitats tecniques, Per0 el segon en el
segon exemple no estem segurs de
quins son els criteris, i per aixo Hart diu
gue un passatge sempre esta obert a la
discussio.

les

Els comentaris sobre Wittgenstein que fa
Hart sén importants perqué tenen
rel aci amb | dordre
escol es hauri en
Il oc, sbha doestablila
comunitat de recerca; en segon lloc,
pbha pees pneocsttirvaar, que
comunitat és deliberar i formular (o
suspendre) judicis; i en tercer lloc,

| 6escola hauri a
qual cultivar habilitats i on els estudiants
aprenguin  procediments. Els infants
aprenen la seva primera llengua aviat
perqué neixen en una familia, que és
una forma de vida que requereix
aprendre una llengua. De la mateixa
manera, els infants aprendrien més
avi at el gue | 6escol
aquesta fos una immersié en una forma
de vida ila comunitat de recerca -
els estimularia a respondre com a
persones. Des de bon comengament, per
tant, els joves lectors haurien
déaprendre a avaluar
argumentar les seves interpretacions en
lloc de fer lectura mecanica durant anys
abamrs | 6bume,bl de doani
judicis critics sobre el que llegeixen.

que

(1) LIPMAN, M. The boundaries of skill, estret de a
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XIII CONFERENCIA FILOSOFIA 3/18

Centre Cultural de la Mercé
Girona, 9 i 10 de maig de 2008

PREPROGRAMA
Divendres

18,30h. Benvinguda i lliurament de material
19 h. Confer ncia inaugur al
21 h. Copa de cava.

Dissabte

930111, 30 h. Experi ncies dbéaul a.

11,30 i 12 h. Esmorzar

1230 1 13, 30 h. Experi ncies doboaul a

13,30 1 14,00 h. Propostes GruplREF pel curs vinent. Cloenda.

15,30 1 17 h. Trobada amb els alumnes dels Masters on line.

INSCRIPCIO

La inscripcié ala Xl CONFERENCIA Filosofia 3/18 ja es pot fer, pe
-mail. El cost de la inscripci6 és de 20 (tret ddaquelles person
experiencia, que llavors sera de 10 ). La inscripci- estar”™ fo
una transferéncia bancaria al nimero de compte: 2100 -0747 -23-0200213509, titular

Grupl REF, abans del dia 4 de maig de 2007. L a

Per a més informacié: GruplREF - Telf./fax. 93.217.97.61

E-mail: grupiref@grupiref.org
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